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Plotr Skubata Dekalog kompetentnego
nauczyciela i ucznia —
edukacja Srodowiskowa
we wspotczesnej szkole

Kompetencje kluczowe w nowoczesnej
szkole a problemy Srodowiskowe

Tempo przemian we wspolczesnym $wiecie stawia przed mieszkanicami ~ Polaczenie
Unii Europejskiej nowe wyzwania. W celu sprostania pojawiajgcym sie, ~ Wiedzy,
licznym wyzwaniom kazdy z obywateli bedzie potrzebowal szerokie- ?;ﬁ:&nosa
go wachlarza kompetencji kluczowych. Parlament Europejski i Rada  odpowiednich
Unii Europejskiej zalecajg panstwom czlonkowskim UE, aby podjely ~ dosytuacji
dzialania majace na celu rozwijanie kompetencji kluczowych, ktére
odgrywaja istotne znaczenie w procesie uczenia sie przez cate zycie.
Kompetencje kluczowe definiowane sg jako polaczenie wiedzy, umiejet-
nosci i postaw odpowiednich do sytuacji. Kompetencje kluczowe to te,
ktérych wszystkie osoby potrzebujg do samorealizacji i rozwoju osobi-
stego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spolecznej i zatrudnienia.
Zdefiniowano 8 kompetencji kluczowych (Kompetencje kluczowe 2002,
Skotnicki 2007) i s3 nimi:

» porozumiewanie sie w jezyku ojczystym;

» porozumiewanie si¢ w jezykach obcych;

= kompetencje matematyczne i podstawowe

kompetencje naukowo-techniczne;

» kompetencje informatyczne;

= umiejetno$¢ uczenia sie;

» kompetencje spoleczne i obywatelskie;

» inicjatywno$¢ i przedsiebiorczos¢;

» $wiadomos¢ i ekspresja kulturalna.




Kompetencje
kluczowe

a zdrowie
Planety
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Edukacja ma za zadanie odegra¢ decydujaca role w umozliwieniu
nabycia przez obywateli kompetencji kluczowych, dzieki ktérym ta-
twiej i szybciej bedzie przebiegal proces dostosowywania si¢ do zmian.
Przed europejskimi systemami edukacyjnymi, w tym takze przed polska
o$wiatg, stoi wazne zadanie odpowiedniego zaplanowania i wprowadze-
nia kompetencji kluczowych do programéw edukacyjnych.

Edukacja dla Zrobwnowazonego Rozwoju zacheca do dokonania przesu-
niecia od postrzegania edukacji jako mechanizmu przekazu w kierunku
holistycznego i wszechogarniajgcego procesu na cate zycie.

Deklaracja zAhmedabadu z roku 2007, Wezwanie do dziatan

Czy kompetencje kluczowe odpowiadaja na wyzwania ekologiczne
stojace przed nami? Czy skupiajg uwage na wiedzy, ktoéra da obywate-
lom petny obraz funkcjonowania §wiata zywego i ztozonych zaleznosci
w nim, w ktdre jestesmy wpleceni? Czy kompetencje kluczowe ksztalcg
odpowiednie umiejetnosci i postawy, ktére pozwola zachowa¢ przez
ludzkos¢ ,,zdrowa planete”, odpowiedni poziom ustug swiadczonych
przez ekosystemy, od ktorych jesteSmy w pelni uzaleznieni? Przyglada-
jac sie tre§ciom zawartym w wyjasnieniach do kolejnych kompetencji
kluczowych, nie uzyskujemy na to petnej odpowiedzi. Wszystko zaleze¢
bedzie od nauczyciela, jego poziomu $wiadomosci ekologicznej. Mozna
realizowac zalecenia poszczegdlnych kompetencji, w wiekszosci bez od-
niesienia do kontekstu srodowiskowego. Tresci srodowiskowe sg zaak-
centowane niesmialo w odniesieniu do kompetencji naukowych, gdzie
moéwi sie o potrzebie wyjasniania §wiata przyrody, rozumieniu zmian
powodowanych przez dzialalno$¢ ludzka i wptywie nauki i technologii
na $wiat przyrody. W odniesieniu do kompetencji spolecznych i obywa-
telskich pojawia si¢ potrzeba pelnego uczestnictwa w zyciu obywatel-
skim, efektywnego zaangazowania, wraz z innymi ludzmi, w dzialania
publiczne. Czy majg one jednak dotyczy¢ naszej troski o $srodowisko,
nie wiadomo. Przy okazji kompetencji naukowych i przedsiebiorczo-
$ci podkreslona jest waga kwestii etycznych. Nie jest sprecyzowanym,
czy maja si¢ one odnosi¢ do naszego oddzialywania na $wiat zywy
(Kompetencje kluczowe 2002). Dlaczego uwazam, ze tak istotnym jest
odniesienie kompetencji kluczowych do spraw srodowiskowych? Czy
kondycja naszej planety jest na tyle powazna, ze nalezaloby potraktowac
ja jako priorytetowa? Przyjrzyjmy si¢ faktom naukowym dotyczacym
zycia na Ziemi.
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Czy zycie na Ziemi jest zagrozone?

Historia Ziemi byta burzliwa, obfitowala w momenty kryzysowe. Dane
paleontologiczne ukazujg gwaltowne zmiany réznorodnosci form zycia
w ciggu minionych epok geologicznych. Co najmniej pie¢ razy w dzie-
jach Ziemi doszto do wielkiego wymierania. Najgrozniejsze z nich (trze-
cie) mialo miejsce okoto 250 mln lat temu, czyli pod koniec permu. Wy-
gineto wowczas az 95% gatunkoéw zyjacych w morzach i 70% gatunkow
ladowych. Wiele wskazuje na to, ze ta najwigksza katastrofa w dziejach
Ziemi zostala spowodowana przez upadek ciata kosmicznego w poblizu
6wczesnego bieguna potudniowego (Gorder 2006). Niewiele brakowalo,
aby Zycie na Ziemi zostalo niemal doszczetnie unicestwione. Wszyscy
pamietamy ze szkoly zaglade dinozauréw w kredzie 65 milionow lat
temu. Zginelo wowczas 75% organizméw morskich i 18% kregowcow
ladowych. Przyczyna tej katastrofy tez prawdopodobnie bylo zderzenie
sie z Ziemia wielkiego meteorytu. Czy Ziemi moze przydarzy¢ si¢ co$
jeszcze grozniejszego? Wielu uczonych analizujac obecne tempo zni-
kania gatunkéw, uwaza, zZe doszlo do szostego wielkiego wymierania
(Lee 2001). Przyczyna obecnego wielkiego wymierania nie pozostawia
watpliwosci, to dziatalno$¢ cztowieka.

Najwi¢ckszym zagrozeniem wydaje si¢ by¢ utrata bioréznorodnosci
na Ziemi. Obecne tempo wymierania gatunkéw wynosi, wediug kon-
serwatywnych ocen, 5000 gatunkéw na rok. Szacunki pesymistyczne
moéwia nawet o 150000 gatunkéw znikajacych kazdego roku z Ziemi
(Goodland 1991). To oznaczaloby utrate az 17 gatunkéw co godzine.
Wedlug Programu Srodowiskowego oNz (UNEP) 50-55 tysiecy gatunkow
rocznie wymiera przez nas (Program Srodowiskowy Organizacji Naro-
dow Zjednoczonych). Daje to dziennie okoto 150 gatunkéw, co godzing
6 gatunkow. W ciagu najblizszych 25-30 lat moze znikna¢ od 25-50%
gatunkéw (Wheeler 1990).

Swiat zywy zmierza do széstego wielkiego wymierania w swojej historii.

Thomas iin. 2004

Sceptycy zwykle zglaszaja uwagi, ze gatunki przeciez zawsze wy-
mieraly. Rzeczywiscie $redni czas trwania gatunku jest oceniany na
5 milionéw lat, a $rednie tempo wymierania w ciggu ostatnich 200 mi-
lionéw lat wynosifo 1 gatunek / 1,1 roku. Inne szacunki moéwia o 1 ga-
tunku /5 lat. Niestety obecne tempo wymierania gatunkow jest bez

Wielkie
wymieranie
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poréwnania wyzsze, od 5000 do 25000 razy wyzsze od naturalnego
(Goodland 1991). W raporcie Milenijnej Oceny Ekosystemu (najwigkszej
oceny stanu ekosystemdéw na Ziemi, jakiej kiedykolwiek sie podjeto), po-
jawia si¢ informacja o 1000-krotnym przyspieszeniu tempa wymierania
gatunkow (Millennium Ecosystem Assessment 2005).

Zasmucajace s inne wyniki Milenijnej Oceny Ekosystemu, progra-
mu powolanego przez Sekretarza Generalnego Organizacji Narodow
Zjednoczonych w 2000 roku. W raporcie, przygotowanym przez 1360
ekspertdw z 95 krajow ocenia sig, ze 60% ustug (15 z 24) $wiadczonych
przez ekosystemy Ziemi zostalo zniszczonych albo jest wykorzystywa-
nych w sposéb niezréwnowazony (Millennium Ecosystem Assessment
2005). Wielkg wartoscia powyzszych badan jest przypomnienie nam,
wydawaloby oczywistej prawdy, ze nasza egzystencja jest bezposrednio
uzalezniona od ustug spelnianych przez ekosystemy. Ustugi te sa dla nas
bezcenne i nie do zastapienia. Dzisiaj czesto o tym zapominamy, Zyjemy
w iluzji, ze przyroda nie jest nam do niczego potrzebna.

Kazdy cztowiek jest uzalezniony od przyrody, ustug Swiadczonych przez
ekosystemy, ktére zapewniajg warunki dla godnego, zdrowego i bez-
piecznego zycia.

Millennium Ecosystem Assessment 2005

W ostatnim czasie w magazynie ,,Science” przedstawiono interesujace
wyniki badan opisujace wptyw cztowieka na ekosystemy ladowe i mor-
skie. Peter Kareiva z Instytutu Studiéw Srodowiskowych Uniwersytetu
Santa Clara w usa i inni ekolodzy z Usa oceniajac globalny wptyw
czlowieka na ekosystemy ladowe, prezentujg mape ladow, zaznaczajac na
nich presje czlowieka w poszczegolnych rejonach swiata. Wnioski sg za-
smucajace. Okoto 83% ladow jest obecnie pod bezposrednim wptywem
ludzi (Kareiva i in. 2007). W zasadzie nie ma juz miejsc nietknietych
przez czlowieka; wplyw przemystu i rolnictwa jest globalny, a globalne
ocieplenie siega wszedzie. Co prawda 14% ladéw znajduje sie pod ochro-
ng, ale nawet w tych obszarach nasza presja jest bardzo silna. Niemal
wszystkie parki narodowe sg dostepne turystycznie i aktywnie zarza-
dzane przez czlowieka. Jako ostoje dzikiej przyrody na swiecie mozna
uznac zaledwie 1% ladow. Lista obszaréw zaliczanych do ostoi dzikiej
przyrody jest bardzo krétka: arktyczna tundra, pétnocne lasy Syberii
i Kanady, pustynie Afryki i Australii i dorzecze Amazonki (Kareiva
iin. 2007).
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Badacze z 15 réznych o$rodkéw naukowych i organizacji pozarzado-
wych (m.in. z usa, Wielkiej Brytanii i Kanady) pod wodzg Benjamina
Halperna z Uniwersytetu Kalifornijskiego w Santa Barbara stworzyli
mape wszechoceanu, zaznaczajac wplyw czlowieka na kazdy kilo-
metr kwadratowy jego powierzchni. Z analizy wynika, ze 41% morz
i oceandéw wykazuje silne oddzialywanie cztowieka. Lista najsilniej
dotknigtych akwenow jest dtuga, obejmuje ona: Morze Pétnocne, Morze
Srodziemne, Morze Czerwone, Zatoka Perska, Morze Karaibskie, Oce-
an Atlantycki u wybrzezy Ameryki Péinocnej, Morze Beringa, Morze
Wschodniochinskie, Morze Poludniowochinskie. W zasadzie nie ma
morz bez wplywu czlowieka. Autorzy konkluduja, ze obraz oceanéw,
ktéry wylonil si¢ z ich analizy, okazal si¢ duzo gorszy, niz przypuszczali
(Halpern i in. 2008).

Ona jest nasza Ziemia. Zdamy sobie z tego sprawe wczesniej czy pdzniej,
lecz nie mozna od tego uciec. Jezeli nie nauczymy sie zy¢ w harmonii
ztaficuchami pokarmowymi, z ekosystemami, stopniowo stracg one row-
nowage i wtedy umrzemy. Wszystko jest kotem i my jesteSmy w nim, nie
mozemy uciec.

Robert Baden-Powell (Dowd 1991, ttumaczenie wtasne)

Czy mozna w skali procentowej wyrazi¢ wplyw cztowieka na funk-
cjonowanie ekosystemoéw i w ten sposob okresli¢, o ile przekroczylismy
granice rozsagdku? Naukowcy przychodzg tutaj z pomocg. Popularno$é¢
zyskala koncepcja Mathisa Wackernagla, znana pod nazwa ecological
footprint, w jezyku polskim okresla si¢ ja najczesciej terminem ,,$ladu
ekologicznego”. W metodzie tej powierzchnia ladéw i moérz jest wskaz-
nikiem, a rozne kategorie konsumpcji sg przeliczone na powierzchnie
produktywnego terenu (Wackernagel, Rees 1996). W najnowszym rapor-
cie przygotowanym przez wwF, Londynskie Towarzystwo Zoologiczne
i Fundacje Global Network, autorzy oceniaja, ze ludzkos¢ wykorzysty-
wala w 2008 roku 130% rocznych mocy produkcyjnych Ziemi (Hails
2008). Pojemnos¢ srodowiska wynosi obecnie 2,1 globalnego hektara na
osobe, tymczasem przecietny Ziemianin wykorzystuje 2,7 gha. Slad eko-
logiczny przecigtnego Polaka wynosi 4 gha, tymczasem pojemnos$¢ na-
szego srodowiska zaledwie 1,6 ha. Warto odpowiedzie¢ sobie na pytanie,
gdzie znajduje si¢ te 2,4 ha, z ktérego dzisiaj korzystamy. Odpowiedz jest
prosta — korzystamy z produktywnego terenu znajdujacego si¢ w innych
krajach, lub tez korzystamy z nich kosztem przysztych pokolen.

Slad
ekologiczny
przecietnego
Polaka wynosi
4 gha
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stuleciem
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Musimy uznac ograniczong zdolno$¢ Ziemi do utrzymania nas. Musimy
uznac jej kruchos¢. Nie mozemy dtuzej pozwalac na jej spustoszenie.

fragment dokumentu ,,Ostrzezenie dla Swiata” (World Scientists’ Warning
To Humanity 1992), ktéry w 1992 roku podpisato 1500 wybitnych uczonych

Nasza biosfera jest chora. Mamy planete, ktéra zachowuje si¢ jak zain-
fekowany organizm. Kazdy element biosfery ulega destrukeji i to coraz
szybciej. Przez ostatnie 25 lat nie zostal opublikowany zaden naukowy
artykul, ktéry by zaprzeczyt temu twierdzeniu. ,,Twardych” dowodéw
na to, ze eksploatacja planety przez czlowieka dobiega konca, nie brakuje
w bogatej literaturze naukowej. Nie mozemy bez konca zanieczyszczaé
atmosfery, wycina¢ laséw, zatruwaé oceanéw, wyjatawiaé glebe. Te za-
soby s3 ograniczone. Prawda to az nazbyt oczywista, jednak wigkszos¢
z nas nie chce tego dostrzec, a nawet potrafimy temu zaprzeczac. Czesto,
gdy zwracam uwage na powage sytuacji, spotykam si¢ z argumentem, ze
wiele cywilizacji wygineto, kazdy gatunek kiedy$ wyginie, Ze przeciez
jestesmy cze$cia natury i nasze zachowanie jest naturalnym. Nie wspo-
mna juz o argumencie, ze stonce kiedys przestanie §wieci¢, co réwniez
potrafi by¢ uzyte jako argument tlumaczacy nasze gtupie dzisiejsze
postepowanie. Tragedig naszego istnienia jest to, Ze nasz gatunek jest
bardzo mlodym gatunkiem, a nasza cywilizacja zachodnia rozwija sie
réwniez bardzo krétko.

Jakiej edukacji potrzebujemy?

Henryk Skolimowski (polski filozof, tworca jednego z kierunkéw filozofii

srodowiskowej) mial powiedzie¢: Wiek xx1 bedzie stuleciem ekologicz-
nym albo nie bedzie go weale (Skolimowski 1993). Co jest gwarantem tego,
ze ludzkos¢ zrozumie bledy w dotychczasowym postepowaniu, rozwdj

oprze na nowych podstawach i zacznie korzysta¢ w zrGwnowazony spo-
sOb z zasobow Ziemi, nie podcinajac jednoczesnie galezi, na ktdrej siedzi?
Karl Popper (austriacki filozof, logik, 1902-1995) daje taka odpowiedz:
Jesli chcemy ocali¢ nasze spoteczenistwo, to w pierwszej kolejnosci musimy
zajgc si¢ wypracowaniem systemow wychowawczych, bo jedynie one bedg
w stanie ochronic czystos¢ moralng i intelektualng dzieci. Jezeli mamy
doczekac sie ery ekologicznej gwarantem jej rozwoju jest wychowanie,
ktére bedzie realizowalo podstawowe cele wychowania srodowiskowego

10

1 Pewnego stonecznego poranka pod Cieszynem

(ekologicznego). Czy patrzac na wspolczesny $wiat, ktory weiaz oce-
nia rozwoj wyltacznie w oparciu o wskazniki ilo$ciowe, gna do przodu,
eksploatujac bezlitosnie bogactwa Ziemi, emituje coraz wigksze ilo$ci
réznorodnych substancji zaburzajacych naturalne funkcje ekosystemoéw,
mozna mie¢ nadzieje na zasadniczg zmiang? Kiedy mysle o powyzszym,
starajac sie w innych tchna¢ optymizm, zacheci¢ do dziatania dla dobra
Ziemi, przypomina mi si¢ wiersz Carla Sandburga (Dubos 1986):

Ufam przeznaczeniu cztowieka,

I wierze bardziej niz potrafie dowies¢
W przysztos¢ rodzaju ludzkiego

I znaczenie ztudzen,

W wartos¢ wielkich nadziei

Czy wspolczesna szkola przygotowuje uczniow do czekajacych nas
wyzwan? Czy wychowuje mlodego czltowieka odpowiedzialnego za stan
$rodowiska przyrodniczego, gotowego do zmiany stylu zycia, do zacho-
wania umiarkowania? Czy kompetencje kluczowe nauczyciela i ucznia

11
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przykladaja wystarczajaca wage do faktu naszego $cistego uzaleznienia
od przyrody, od ustug przez nig wypelnianych? Moja opinia jest taka,
ze we wspolczesnej szkole te zagadnienia zostaly niejako scedowane na
edukacje ekologiczng. Mozemy wyrdzni¢ dwa modele szkolnej edukacji
ekologicznej: podejscie multidyscyplinarne i podejscie interdyscypli-
narne (Hungerfordt, Peyton 1980). Pierwszy z nich polega na wkom-
ponowanie tresci proekologicznych w programy réznych przedmiotow,
w drugim tresci wyodrebnione z réznych przedmiotéow realizuje si¢
w ramach przedmiotu odrebnego. W podejsciu multidyscyplinarnym
do zalet tak prowadzonej edukacji ekologicznej mozna zaliczy¢, ze wy-
maga on mniejszych nakladow, nie konkuruje z innymi przedmiotami,
mozna go stosowa¢ natychmiast i we wszystkich grupach wiekowych,
a ponadto jest juz dostepnych wiele materialéw pomocniczych. Minu-
sy to trudnosci z wlaczeniem tresci ekologicznych do poszczegolnych
przedmiotdéw, efektywnos¢ ksztalcenia zalezy w tym wypadku od mo-
tywacji, tresci ekologiczne nie sa wystarczajaco akcentowane w tym
modelu i zbyt duzg role odgrywa przypadek. Z kolei w podejsciu inter-
dyscyplinarnym latwiejszym wydaje si¢ stosowanie edukacji ekologicz-
nej, tatwiej szkoli¢ nauczycieli, fatwiejszym jest sprawdzanie i ocenianie
osiagnie¢ uczniow, tre$ci nauczania nie sg rozproszone, a przedmiot
traktuje si¢ priorytetowo. Z kolei niedogodnosci takiego modelu to
trudnosci z naklonieniem szk6! do nauczania tego przedmiotu, wymaga
on wykwalifikowanej kadry i potrzebny jest dodatkowy czas w planie
nauczania (Kielczewski 2001).

W Polsce przyjeto model multidyscyplinarny. Edukacja ekologiczna
zostala wprowadzona do szkolnictwa w postaci oddzielnej $ciezki edu-
kacyjnej o charakterze wychowawczo-dydaktycznym poczawszy od
11 etapu edukacyjnego (klasy 1v-v1) (Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r.). Czy do tej pory prowadzo-
na edukacja ekologiczna jest skuteczna i spetnia swoja rolg? Realizacja
edukacji ekologicznej w szkole bez watpienia szwankuje, cho¢ nie uwa-
zam, ze wynika to z przyjetego modelu. Niestety najnowsza podstawa
programowa wprowadzona do szk6! Rozporzadzeniem Ministra z dnia
23 grudnia 2008 roku, nie przewiduje w ogoéle $ciezek edukacyjnych,
w tym edukacji ekologicznej (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.).

Postawmy odwazne pytanie. Czy wychowanie mozna nazwaé wy-
chowaniem, jezeli nie uczy szacunku do innych form zycia, odpowie-
dzialno$ci za przyszte pokolenia, wrazliwosci na problemy $rodowiska,

12
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warto$ciowania naszych codziennych zachowan, nie u§wiadamia jed-
nosci cztowieka z calym $wiatem zywym? Stawiam, moze odwazna teze,
ale jestem przekonany, ze prawdziwg. Tylko wychowanie ekologiczne
jest wychowaniem. Jezeli pracujemy z mtodym czlowiekiem, jako biolog,
chemik, fizyk, muzyk, polonista, matematyk czy geografinie ma w tym
procesie caly czas obecnego kontekstu srodowiskowego, to ten proces
nie jest procesem wychowawczym. W 2001 roku uczestniczylem w duzej
11 Ogoélnopolskiej Konferencji Inter- i Transdyscyplinarnej pt. ,,Czto-
wiek i Czlowieczenstwo. Strategie bycia i stawania si¢ Czlowiekiem”.
Konferencja zorganizowana przez psychologéw i biologéw z Uniwersy-
tetu Warminskiego zgromadzila ponad 200 naukowcéw z wielu dyscy-
plin naukowych z catego kraju. Przez 5 dni wystuchali$my duzej liczby
wykladéw, ale tylko trzy z nich ujmowaly byt czlowieka w kontekscie
srodowiskowym. Pozostale opisywaly czlowieka w catkowitym oderwa-
niu od Zycia na Ziemi. Relacje etyczne dotyczyly wylacznie aspektu
Bog - czlowiek i czlowiek - cztowiek. Mam wrazenie, ze edukacja, cale
nasze zycie polityczne i spoleczne przebiega wlasnie w ten sposob. Za-
chowujemy sie tak, jakby$my zyli zawieszeni w prézni, a inne istoty
zywe, ekosystemy, wreszcie cala przyroda byty tylko mitym dodatkiem.
Ludzi, ktorzy twierdzg inaczej i probujg edukowaé w duchu ekologicz-
nym traktuje si¢, moze i czasem z podziwem, ale jako dziwakéow.

Jaki gtéwny cel wychowawczy stawia sobie wspolczesny nauczy-
ciel? Czy ma on jaki$ zwiazek ze srodowiskiem? W zadaniach szkotly
i tresciach nauczania we wspolczesnej szkole przyroda jest traktowana
przedmiotowo - jako element majacy zapewni¢ czlowiekowi najlepsze
warunki istnienia i rozwoju. Thomas Berry (teolog katolicki) stwier-
dzil kiedys: Jesli bedziemy kontynuowali obecny model edukacji oraz
przekazywali wiadomosci wedtug starych kodow kulturowych - ktére
pozwalajg nam trwaé w cigglej iluzji i ztudzeniu, ze jesteSmy oddzie-
leni od Ziemi i ze naszym zadaniem jest jej eksploatacja — to wydamy
mnostwo pieniedzy po to, by dostownie uczy¢ mlodziez jak popetniac
samobijstwo (Polkowska M., Korbel J. 2000). Liberty Hyde Bailey (ame-
rykanski botanik i ogrodnik, 1858-1954) stwierdzil, ze Wrazliwos¢ na
Zycie jest najlepszym owocem wychowania. Czy wspolczesna szkola to
wlasnie stawia sobie za cel? Witold Koehler (profesor, lesnik) w ksigzce
~Zwierzeta czekajg” pisze: Czotowg zasadg przekazu wiedzy biologicznej
powinno by¢ propagowanie szacunku dla zjawiska Zycia (Koehler 1981).
Moje doswiadczenie jako nauczyciela biologii jest niestety nieco inne.
W ksiagzkach do nauczania biologii znajdowalem uzytkowe spojrzenie
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na poszczegdlne grupy zwierzat czy roélin jako dominujace. Aldous
Huxley (prozaik i eseista angielski) zapytamy kiedys, co to znaczy wy-
chowywac ekologicznie odpowiedzial: Nigdy nie pozwalajcie dzieciom
wyobrazac sobie, ze cokolwiek istnieje jako osobne. Dotézcie staran, aby
od samego poczgtku byto dla nich oczywistym, zZe cale zZycie jest zalezno-
scig. Pokaz im zaleznosci w lasach, na polach, w stawach, strumieniach,
w wiosce i kraju wokot nich (Huxley 1993). Bardzo podobnie o zadaniach
szkoty méwi Gregory Bateson (antropolog brytyjski, filozof, 1904-1980):
Podstawg wszystkich definicji powinny by¢ stosunki wzajemne. Tego na-
lezy uczy¢ dzieci w szkole podstawowej (Bateson 1979).

Czy te ambitnie sformulowane powyzej cele, ktére powinny nam
przyswieca¢é, gdy wychowujemy mtodych ludzi, gdy nauczamy ich
o $wiecie zywym, mozna znalez¢ w dokumentach wspdlczesnej szko-
ty? Tak, ale tylko w podstawach programowych edukacji ekologicznej
dla szkol réznych szczebli ujetych w Rozporzadzeniu Ministra z 2002 r.
Przyjrzyjmy sie blizej celom, jakie wyznaczyla sobie polska szkola w ra-
mach edukacji ekologicznej. W podstawie programowej ksztalcenia
ogolnego z 2002 roku znajdziemy ponizsze sformulowanie zasadni-
czego celu $ciezki ekologicznej: ... przygotowanie dzieci i mlodziezy do
przyjecia odpowiedzialnej postawy wobec otaczajgcego Swiata. Zadbanie
0 czystos¢ wod, ziemi, powietrza, jak tez ekologiczne podejscie do wia-
snego organizmu — to wymog wspotczesnosci. W odniesieniu do szkoty
podstawowej dwa zasadnicze cele edukacji ekologicznej to dostrzeganie
zmian zachodzacych w otaczajacym srodowisku oraz ich wartosciowa-
nie oraz rozwijanie wrazliwosci na problemy $rodowiska. Z kolei dla
gimnazjum podstawowe cele edukacyjne, to uswiadamianie zagrozen
srodowiska przyrodniczego, wystepujacych w miejscu zamieszkania
oraz budzenie szacunku do przyrody. Inaczej, ale réwniez bardzo in-
teresujaco, cele te zostaly sformulowane dla liceum. Obok potrzeby
uswiadomienia réznorodnosci sposobéw negatywnego i pozytywnego
oddzialywania ludzi na srodowisko i ksztaltowania umiejetnosci prak-
tycznego ich poznawania, pojawia si¢ kwestia przyjmowania postawy
odpowiedzialnosci za obecny i przyszly stan Srodowiska oraz gotowosci
do dzialan na rzecz zréwnowazonego rozwoju (Podstawa programowa
ksztalcenia ogdlnego z 2002 r.). Piecknie brzmia réwniez podstawowe
zadania edukacji ekologicznej w przedszkolu i szkole sformutowane
w Narodowej Strategii Ochrony Srodowiska. Wsréd celéow wychowa-
nia przedszkolnego znajdziemy m.in. budowanie uczu¢ szacunku do
innych istot, uksztaltowanie czlowieka $wiadomego swej jednosci ze
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$rodowiskiem przyrodniczym i spoteczno-kulturowym czy poznanie
praw i wspdlzalezno$ci wewnatrz przyrody, pomiedzy przyroda i czto-
wiekiem (Narodowa Strategia Ochrony Srodowiska na lata 2000-2006).
Tak sformutowane cele satysfakcjonuja zapewne nawet radykalnych
ekologéw. A jak wyglada realizacja celéw edukacji ekologicznej w nowej
podstawie programowej (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 23 grudnia 2008 r.), ktéra zlikwidowala edukacje¢ ekologiczna,
jako odrebna $ciezke miedzyprzedmiotowa? Niestety niewiele z powyz-
szych celéw mozemy znalez¢ w nowej podstawie. Tak na przyktad gdy
w podstawie programowej edukacji wczesnoszkolnej w zakresie edukacji
przyrodniczej moéwi si¢ o wychowaniu do poszanowania przyrody ozy-
wionej i nieozywionej, to okazuje sig, Ze to poszanowanie ma polega¢
natym, ze uczen rozpoznaje, zna, wymienia, wie. Trudno poprzez takie
dzialania osiggna¢ poszanowanie dla innych form zycia. W podstawie
programowej do$¢ czesto pojawiaja sie rézne kwestie objete edukacja
ekologiczna (np. zaciekawienie $wiatem przyrody, wskazywanie zalez-
nosci, wpltyw codziennych zachowan na stan srodowiska, proponowa-
nie dzialan sprzyjajacy srodowisku przyrodniczemu, spér o Gmo, efekt
cieplarniany, zréwnowazony rozwdj, problemy zwigzane z eksploatacja
zasobow naturalnych, koniecznos$¢ segregacji $mieci, oszczedzanie wody
i energii elektrycznej, motywy ochrony przyrody). Odnosze¢ jednak wra-
zenie, ze bardziej chodzi tutaj o wiedze na ten temat, niz o ksztaltowanie
przyjaznych postaw wobec $§wiata przyrody. Z drugiej strony wiemy, ze
zmiana postawy wobec przyrody wymaga specyficznych warunkéw
jej realizacji i zwykle nie ma na to czasu i warunkéw w trakcie realiza-
cji przepelnionego programu szkolnego. Jedne zaskakujace stwierdze-
nie mozna znalez¢ w podstawie programowej przedmiotu biologia dla
1v etapu edukacyjnego: Uczen... prezentuje postawe szacunku wobec
siebie i wszystkich zywych istot (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.). Szkoda, ze tego typu celéw charak-
terystycznych dla edukacji ekologicznej pozostalo w podstawie niewiele.

Edukacja ekologiczna nie jest luksusem. To koniecznosé. Musi sie ona
stac czecig ogélnoswiatowej strategii edukacji. Swiadoma ekologicznie
populacja ludzka moze ztamac stare nawyki, rozwingé nowe alternatywy
i ochroni¢ wartosciowe planetarne gatunki i ekosystemy przed unice-
stwieniem. Tylko taka Swiadomos&é moze daé gwarancje, ze nasze ziem-
skie gospodarstwo bedzie wtasciwie zarzadzane dla przysztych generacji.

Jim Lenfesty; pisarz (Engleson, Yockers 1994)
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Wymiernym efektem skutecznosci edukacji ekologicznej moga dostar-
czy¢ badania §wiadomosci ekologicznej polskiego spoleczenstwa. Przyj-
rzyjmy si¢ ich wynikom. Instytut na rzecz Ekorozwoju w Warszawie pro-
wadzi od lat badania $wiadomosci ekologicznej polskiego spoleczenstwa.
W kwietniu 2009 roku Fundacja cBos na zlecenie Instytutu przeprowa-
dzita kolejne badania, a wyniki opracowano w raporcie pt. Swiadomos¢
ekologiczna Polakéw - zréwnowazony rozwdj — raport z badani 2009.
Wyniki sg zasmucajace. Spojrzmy na kilka z nich. Ponad 50% obywateli
systematycznie stosuje na zakupy torby wielokrotnego uzytku, ogranicza
zuzycie energii elektrycznej i wody. Wydawaloby sie duzo, warto jednak
podkresli¢, ze wazng role odgrywac tu moze czynnik ekonomiczny, a nie
troska o przyrode. Zastanawiajacym jest, ze w tej kategorii indywidu-
alnych dziatan na rzecz $rodowiska nastapil regres w stosunku do roku
2008 (Swiadomo$¢ ekologiczna Polakéw). Warto jednak podkresli¢, ze
ten regres nie dotyczy uzywania ptéciennych toreb na zakupy. W Polsce
miala miejsce szeroko zakrojona kampania wprowadzenia zakazu bez-
platnego rozdawnictwa toreb foliowych prowadzona przez Ogélnopolski
Komitet Inicjatywy Ustawodawczej z siedziba w Lodzi. Wynika z tego,
ze jest wiec mozliwa zmiana zachowan spotecznych, wymaga to jednak
przemyslanej, szeroko zakrojonej akcji spolecznej. 48% obywateli segre-
guje $mieci, ale efekt tego jest wcigz bardzo mierny, gdyz segregujemy za-
ledwie okoto 4% odpadéw komunalnych w Polsce. Do systematycznego
ograniczania uzywania samochodu przyznaje sie juz tylko niecale 21%
respondentéw, a zywno$¢ ekologiczng czesto kupuje tylko 5,5% ankieto-
wanych (Swiadomos¢ ekologiczna Polakéw).

Srodowiskowe kryteria wyboru zajmujg ostatnie miejsce na liscie
motywéw w odniesieniu do produktéw spozywczych i przemystowych.
Na rodzaj opakowania z punktu widzenia jego oddzialywania na $ro-
dowisko, sposdb wytwarzania produktéw zywnosciowych, pozostajacy
w zgodzie z przyroda, czy obecno$¢ organizméw modyfikowanych gene-
tycznie, zwraca uwage od 1,6 do 5,3% respondentéw. Jak przecietny Po-
lak wyobraza sobie konieczne dzialania, pozwalajace rozwigzac zjawisko
wyczerpywania zasoboéw naturalnych? Zaledwie 12,4% respondentéw
dostrzega potrzebe zmiany stylu Zycia przez ograniczenie konsumpcji,
a ratunek w sferze edukaciji jest istotny dla 8,9% spoleczenstwa. Nieste-
ty, wiekszo$¢ badanych (71,0%) ratunek widzi w sferze technologicznej
(Swiadomo$¢ ekologiczna Polakéw).

W 2002 roku Zgromadzenie Ogdlne Narodéw Zjednoczonych przyje-
to na zasadzie konsensusu rezolucje¢ ustanawiajacg Dekade Edukacji na
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rzecz Zréwnowazonego Rozwoju w latach 2005-2014. Czy polska szkota
realizuje zalozenia tej Dekady? Jaki procent nauczycieli wie o takiej
dekadzie? W ilu szkotach jest ona wpisana do programéw nauczania?
Badan na ten temat nie bylo, aczkolwiek wiele pozytywow na ten temat
nie mozna uslysze¢. Czy polscy obywatele, w tym nauczyciele i ucznio-
wie, rozumiejg istote idei rozwoju zréwnowazonego? Klasyczna definicja
rozwoju zréwnowazonego, jako celu, do ktérego powinnismy dazy¢,
aby ocali¢ siebie i Ziemie przed zagtada, zostata podana przez Swiatowa
Komisje Srodowiska i Rozwoju (UNCED), znang réwniez pod nazwg Ko-
misji Brundtland. Jej autorzy pisza: Zrownowazony rozwéj to taki, ktory
wychodzi na przeciw wspolczesnosci bez narazania na szwank mozliwosci
przysztych pokolen do zaspokajania wlasnych potrzeb (Nasza wspdlna
przyszto$¢ 1991). Piszac o potrzebach ludzi, autorzy proponuja wpro-
wadzi¢ rozrdznienie pomiedzy tzw. ,potrzebami podstawowymi” oraz
»potrzebami niepodstawowymi (luksusami)”. Kiedy pytam uczestnikow
wykladu, czy warsztatu, czy zgodnie z ideg rozwoju zréwnowazonego
mamy prawo realizowa¢ nasze potrzeby niepodstawowe, to duza czes¢
stuchaczy odpowiada, ze tak. Mimo, iz w definicji jest zawarte wyrazne
ich ograniczenie. Potrzeby niepodstawowe mozemy zaspokaja¢ jedynie
pod warunkiem, Ze nie spowoduje to ograniczenia mozliwosci innych
ludzi oraz przyszltych pokolen do zaspokojenia ich potrzeb podstawo-
wych. Wida¢, tak mocno jest w naszej psychice wpojone, iz jesteSmy
panami na Ziemi, ze nasza psychika nie dopuszcza innego rozwigzania.
Oprocz moralnych zobowigzan, rozwdj zréwnowazony naklada na nas
jeszcze inne ograniczenia, wyznaczone przez obecny stan technologii
i system ekonomiczny, charakter organizacji spotecznej oraz odpornos¢
ziemskiej biosfery na degradacje.

Probujemy przedstawié, w jaki sposob ludzkie przetrwanie i dobrobyt
zalezg od sukcesu w podniesieniu idei zrownowazonego rozwoju do rangi
etyki globalnej.

Nasza wspélna przysztos¢ 1991

Czym powinna cechowac sie skuteczna edukacja ekologiczna? Ponizej
pragne przedstawi¢ moje subiektywne spojrzenie na to, jak rozumiem
realizacje zalozen edukacji ekologicznej. Uwazam, Ze musi ona zawiera¢
w sobie ponizsze dziesig¢ elementdw, wtedy realizowany przez nas proces
mozemy nazwac edukacja ekologiczng. Czy w ogdle mozemy mowic o wy-
chowaniu, jezeli nauczyciel-edukator nie realizuje ponizszych zalozen?
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10 tez na temat edukacji Srodowiskowej (ekologicznej)

1. Edukacja Srodowiskowa powinna przedstawiac
Swiat jako catos¢, wielka wspdlnote niezliczonych
istot, powigzanych ze sobg na wiele sposobow

Jak waznym jest wlasciwe rozumienie funkcjonowania przyrody uswia-
damia nam blad, ktéry popelnil Justus von Liebig, x1x-wieczny fizjolog
roélin. Ten uczony ugruntowal w nas przekonanie polegajace na zalo-
zeniu, ze roéliny potrzebuja wylacznie czterech czynnikéw do prawi-
dlowego funkcjonowania: §wiatla stonecznego, dwutlenku wegla, soli
mineralnych i wody. Zapomnial on, ze rosliny s elementem zlozonego
ekosystemu i pozostaja w zlozonych interakcjach z ogromna liczbg in-
nych gatunkéw. Bledne pojmowanie miejsca roslin w ekosystemie, ktore
wpoil w nas Liebig (nazywany ,,0jcem” nawozu) pociagneto za soba
ogromng chemizacje rolnictwa, a jej negatywne skutki dla ekosystemow
sa nam znane. Wielu z nas ciaggle popelnia btad podobny do tego, jaki
popelnit wspomniany niemiecki uczony. To wlasnie szkota najczesciej
ugruntowala w nas przekonanie, ze przyroda jest zbudowana z oddziel-
nych ,cegietek”.

Dziedzing nauki opisujaca strukture i funkcjonowanie przyrody jest
ekologia. Jest to stosunkowo mtoda dyscyplina wiedzy. Po raz pierw-
szy termin ekologia zostal uzyty przez niemieckiego biologa Ernesta
Haeckla w 1869 roku dla okreslenia nauki, ktérej przedmiotem zain-
teresowania jest caloksztalt oddzialywan miedzy organizmami i ich
srodowiskiem, zaréwno ozywionym, jak i nieozywionym (Weiner 1999).
Zdziwienie moze budzi¢ fakt, ze wcze$niej niemal nikt nie zwracal uwa-
gi, nie badat tego aspektu zycia na naszej planecie, zaleznosci pomiedzy
wszystkimi elementami $wiata ozywionego i nieozywionego. Efektem
badan ekologii jest obraz $wiata niezwykle skomplikowany, w ktérym
wszystkie jego elementy (rosliny, zwierzeta, mikroorganizmy, woda,
powietrze, gleba) s3 powigzane na najprzerdzniejsze sposoby. Uwaznie
studiujac zaleznosci w $wiecie wokdt nas, dochodzimy do wniosku,
ze kazdy gatunek, niezaleznie od szczebla rozwoju ewolucyjnego, jest
potrzebny, wazny, ma do spelnienia swoja niezwykla role. Kazdy byt
zyje tylko dzieki innym bytom. Istotg zycia na Ziemi sg zaleznosci, one
w pewnym sensie tworza i warunkuja funkcjonowanie biosfery. Czesto
przyréwnujemy zycie na Ziemi do sieci pajeczej. W sieci pajeczej nie
ma nitek mniej lub bardziej waznych, podobnie w przyrodzie, kazdy
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gatunek jest wazny, ma do spelnienia, okreslona, pozyteczna role w eko-
systemie jako caloéci. Dotkniecie nitki w sieci pajeczej powoduje, ze cata
sie¢ drzy, podobnie kazda ingerencja w przyrodzie oddziatuje na caty
zespol zycia. Biosfera ma wlasnie charakter takiej delikatnej, kruchej
harmonii, ktérg tatwo zburzy¢.

...nie ma istot prawdziwie samotnych. Wszystkie stworzenia sg, w pew-

nym sensie, zwigzane z catg resztg i od niej zalezne.

Lewis Thomas 1974

Ekologia doprowadza nas do nowego pojmowania $wiata, jako sys-  Ekologia -
temu holistycznego, calosciowego, w jego skomplikowanej wspotza- — dziedzina
leznosci. Ekologia daje nam nowa wizj¢ $wiata, w ktorym wszystkie wywrotowa
jego twory sa wazne. Tylko zaakceptowanie tego podstawowego prawa
ekologicznego, postgpowanie zgodnie z nim, planowanie wszelkich
dzialan w przyrodzie, majac powyzsze na wzgledzie, pozwoli na rozwig-
zanie probleméw ekologicznych na naszej planecie. Paul Sears nazywa
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ekologie wywrotowa dziedzing (Devall i Sessions 1994). Co pozwala tak
moéwic o ekologii? Biolog Neil Everndon (1978) w eseju Beyond Ecology
tak owa idee ujmuje: Prawdziwie wywrotowym elementem w ekologii nie
jest zadna z jej wyrafinowanych koncepcji, lecz jej podstawowe zatozenie:
Wzajemne powigzanie wszystkiego (Devall i Sessions 1994).

Fundamentalnym zadaniem dla nauczycieli i edukatoréw wydaje si¢
by¢ dzisiaj wlaczenie zagadnien funkcjonowania przyrody do procesu
edukacyjnego. Podstawg wszystkich definicji w szkole powinny by¢
stosunki wzajemne, $wiadomo$¢ wzajemnych powigzan winna staé
sie zasadniczym celem edukacji. Zyjemy w $wiecie, gdzie wszystko jest
powigzane. Nic nie jest samowystarczalne. Poszczegolne gatunki nie
mogg istnie¢ bez siebie. Problemem jest, Ze ludzie nie widza tych po-
wiazan. Z jednej strony zdajemy sobie sprawe, ze drzewa wytwarzaja
tlen, ktérym oddychamy. Z drugiej jednak strony trwa nieustanna wal-
ka z drzewami w naszym kraju. Zaobserwowac to mozemy w postaci
karykaturalnego ,,oglawiania” drzew, wycinki drzew wzdltuz polskich
drég, wycinki drzew w naszych miastach. Drzewo traktowane jest przez
wielu jak przeszkoda na drodze, a tylko dla nielicznych jest powodem do
wzruszenia. Patrzymy na drzewo i nie widzimy powiazan. Jedno oka-
zale drzewo potrafi nabrac 270 tysiecy litrow wody podczas 25-30 cm
gwaltownej powodzi. Dziala jak gabka, zatrzymuje ogromna ilo$¢ wody,
oczyszcza jg, zanim powoli pozwoli jej wroci¢ do srodowiska. Wycina-
my to jedno drzewo i mozemy mie¢ powodz i erozje gleby. Podobnie
w odniesieniu do naszego ludzkiego bytu, nie zauwazamy wszechobec-
nych zaleznosci. Gdy pytam mtodych ludzi: ,,Czego Ty potrzebujesz do
zycia?”, niemal nikt nie zwraca uwagi na liczne gatunki wystepujace
w przyrodzie, ktore gwarantuja nasze funkcjonowanie, od ktérych obec-
nosci zalezy nasz los. Cze$¢ z nas zwraca uwage na nasze uzaleznienie od
drzew. Ale kto z nas w pierwszej reakcji na tego typu pytanie, odpowie,
iz moje zycie zalezy od dzdzownic, grzybow, bakterii, owadow, ptakéw
i wielu innych istot wystepujacych w przyrodzie.

Podstawowe prawa funkcjonowania zycia na Ziemi mozna ujac nie
tylko w sposob naukowy. Wyrazi¢ je mozna réwniez poprzez poezje. To
jeszcze jedna droga uswiadomienia ludziom, jak funkcjonuje przyroda.
Czestaw Milosz w $wietny sposob ujal podstawowg prawde o przyrodzie
w wierszu pt. Wiara (Milosz 1999).

Wiara jest wtedy, kiedy ktos zobaczy
Listek na wodzie, albo krople rosy
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I wie, Ze one sq - bo sg konieczne
Cho¢by sig oczy zamknelo, marzyto
Na $wiecie bedzie tylko to, co byto
A lis¢ uniosg dalej wody rzeczne.

Wiara jest takze, jesli ktos zrani

Noge kamieniem i wie, ze kamienie

Sg po to zeby noge nam zranily
Patrzcie, jak drzewo rzuca dlugie cienie
I nasz i kwiatow cieri pada na ziemig;
Co nie ma cienia, istniec nie ma sity.

2. Edukacja ekologiczna powinna nas uczyc, ze kazda forma
zycia jest wyjatkowa i spetnia wazna role w przyrodzie.

W biosferze kazdy gatunek odgrywa waznag role, kazdy gatunek ma
swoje miejsce. Nic nie jest bez znaczenia, czy zbedne. My niestety bardzo
czesto w zawezony sposob traktujemy role wielu grup organizméw. Wi-
rusy opisujemy jako czynnik patogenny, eliminacje bakterii uwazamy
za nasz biologiczny obowigzek, pasozyty jelitowe usuwamy za wszelka
ceng, niechetnie patrzymy na drapiezniki w ekosystemach, uzywamy
pojec ,,szkodnik”, ,,chwast” w odniesieniu do szeregu gatunkéw. Czesto
zadaj¢ mlodych osobom pytanie, co sadzg o roli np. drapieznikéw, paso-
Zytow, czy organizméw chorobotworczych? Jakze trudno im uznac, ze
w przyrodzie nie ma zwierzat czy roélin potrzebnych i niepotrzebnych,
pozytecznych i szkodliwych. Kto z nas traktuje wszelkie inne istoty jako
sprzymierzencow?

W jaki sposob przekonac sceptykow, ze kazdy gatunek ma znacze-
nie w przyrodzie i mimo, Ze na co dzien nie odczuwamy ich utraty,
powinni$my si¢ tym nie przejmowac. Warto w tym momencie siegnac
do koncepcji naukowych z dziedziny ekologii, ktére staraja si¢ wy-
tlumaczy¢ zwigzek miedzy stabilnos$cig ekosystemu i bioréznorod-
noscig. Jedna z nich, wielce prawdopodobna, zostala przedstawiona
przez Paula R. i Anne H. Ehrlich w 1981 roku. Autorzy ci przyréwnali
zmniejszanie sie liczby gatunkéw w ekosystemach do wypadania nitéw
w konstrukeji samolotu (Ehrlich, Ehrlich 1981). Moze wypas¢ jeden,
dwa i sto nitdéw i nic zlego sie¢ nie wydarzy, zmiany w funkcjonowaniu
maszyny beda niezauwazalne. Ale po wypadnigciu ktérego$ kolejnego
nitu nastapi nagla i nieodwracalna zmiana. Tak si¢ moze sta¢ ze $wia-
tem, w ktérym zyjemy. Obrazowym jest tez przyréwnanie przyrody
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do mostu, po ktérym chodzimy. Kazdy, z nas przechodzac przez niego,
bierze na pamigtke tylko jedng $rube. Efekt koncowy jest wiadomy.

Kt6z z nas moze wiedzie¢, jakie znaczenie ma inna istota zyjgca sama
w sobie i we wszechswiecie.

Schweitzer 1974

Dzisiaj zwracamy uwage nie tylko na znaczenie poszczegélnych ga-
tunkéw dla prawidlowego funkcjonowania ekosysteméw. Pod koniec lat
80. xx wieku spopularyzowalo si¢ pojecie réznorodnosci biologicznej.
Oznacza ono rozmaito$¢ form zycia wraz z calg ich zmiennoscia na
poziomie gendw, gatunkow i ekosystemow, w skali Ziemi lub blizszych
jednostek biogeograficznych. Réznorodnos¢ biologiczna jest rowniez
traktowana jako gléwny paradygmat ekologii, wspdlczesnej ochrony
przyrody i polityki sSrodowiskowej. Znaczenie ma kazdy gen, odmiana,
rasa, gatunek, ekosystem. Powinnismy w taki sposdb prowadzi¢ nasze
dzialania w zakresie ochrony srodowiska, aby zachowa¢ zycie na wszel-
kich poziomach jego organizaciji.

3. Cztowiek winien by¢ ukazany jako integralna czesSc przyrody

Gdzie jest miejsce cztowieka w sieci zycia? Jakie sa nasze zwiazki z inny-
mi elementami przyrody? Przyjrzyjmy sie powyzszemu blizej w swietle
najnowszych badan naukowych. Ekologia uzmystawia nam, ze czlowiek
jest nierozerwalnie zwigzany z §wiatem zywym, jest jednym z jej ele-
mentow, rownie waznym jak kazdy inny. Jest wspolzalezny od pozosta-
tych elementdw, tak jak kazdy inny. My zwyklismy traktowac siebie jako
kogos stojacego ponad naturg, ale to tylko iluzja.

Interesujgce wnioski o naszym powigzaniu z innymi istotami moze
dostarczy¢ refleksja dotyczaca powstania naszych komdrek. Na ile sa one
podobne do komérek innych organizméw? Sposéb powstania naszych
komorek opisuje teoria seryjnej endosymbiozy (SET). Lynn Margulis,
amerykanska mikrobiolog, autorka teorii ST, dowodzi, iz komérki eu-
kariotyczne (a wiec i ludzka) powstaty w wyniku symbiozy pewnej liczby
prokariontow (Margulis 1993). Dowody potwierdzajace powyzsze mamy
bardzo mocne w budowie mitochondriéw i chloroplastéw, w wypadku
pozostalych organelli §lady, ze byly to kiedy$ niezalezne organizmy pro-
kariotyczne, zatarly sie. Przyjecie zalozen teorii SET oznacza, Ze nasze
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ludzkie cialo jest systemem, ktdry powstat w drodze symbiozy i, co wigcej,
wcigz istnieje tylko dzigki bliskiej wspotpracy niezliczonych form zycia.
Jestesmy wiec swego rodzaju kolonia, chimerg. Warto w tym momencie
przypomnie¢, ze dokfadnie takie same mitochondria majg wszystkie
zwierzeta, rodliny i grzyby. Teoria ta opisana jest w podrecznikach szkol-
nych od konca lat 8o. Ciekawym jest, ze bardzo rzadko osoby zapytane
o pochodzenie swoich komorek zdaja sobie sprawe z tego, jak doszlo
do ich powstania i ile nas faczy ze $wiatem zwierzecym i roélinnym.

Mitochondria poruszaja sie w cytoplazmie moich komérek, oddychaja
dla mnie, ale w istocie sg przeciez obce... Ale oto rodzi sie mysl, ze te
same stwory, doktadnie te same, znajdujg sie w komérkach mew, wie-
lorybéw, traw, wodorostéw czy krabéw, podobnie jak w lisciach buka
iwrodzinie skunkséw z mojego ogrodu, a nawet w muszce bzykajacej na
oknie. Dzieki temu istnieje Scista wiez: mam wszedzie bliskich krewnych,
pierwszego stopnia.

Lewis 1974
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Kazdy z nas zdaje sobie sprawe, a przynajmniej powinien, z obecnosci
symbiontéw w naszym ciele. Okazuja si¢ one mie¢ zasadnicze znaczenie
dla naszego zdrowia (Backhed i in. 2005, Bry i in. 1996, Falk i in. 1998).
Ostatnie wyniki badan nad mikroorganizmami zwigzanymi z ludzkim
cialem prowadzg do zaskakujacych wnioskéw na temat ich roli i tego,
kim w istocie jeste$Smy. Jeremy Nicholson, brytyjski biochemik z Impe-
rial College London, opisuje ludzki organizm jako superorganizm z we-
wnetrznym ekosystemem skladajacym sie z réznorodnych symbiotycz-
nych mikroorganizméw i pasozytéw. Autor przypomina, Ze nasze cialo
zbudowane jest z kilku bilionéw ,,wlasnych”, komorek, ale w i na naszym
ciele wystepuje ponad sto bilionéw komoérek mikrobéw (Nicholson i in.
2004). Najwiecej jest ich w jelicie grubym (100 bilionéw), na skorze czlo-
wieka - bilion bakterii, w jamie ustnej — miliard, w gardle i nosie - 100
milionéw. To zadziwiajace, ze nasze cialo tworzg komdrki wlasne oraz
komorki mikroorganizméw, a przy tym komoérek mikroorganizmow
tworzacych nasze cialo jest kilkanascie razy wiecej niz naszych komorek
wlasnych. Chociaz, nie przeciez w istocie komoérki tych mikroorgani-
zméw to nasze komorki. Biolodzy podkreslaja dzisiaj, ze ludzkie sym-
bionty (bakterie, grzyby, wirusy) zawieraja ponad 100 razy wiecej genow
niz jest ich w ,naszych” komoérkach i moga by¢ réwnie wazne dla zdrowia,
jak nasz wlasny genom (Nicholson iin. 2004). To, co uczynifo nas i czyni
nas w chwili obecnej ludzmi, nie jest ludzkie.

W sensie genetycznym jestesmy bardziej bakteriami niz ludzmi
(Backhediin. 2005, Nicholson i in. 2004). Moze wigc prawidlowa nazwa
naszego gatunku powinna brzmie¢: Homo bacterius? Ja, jako akarolog
mam w obowigzku wspomnie¢, Ze oprocz wspomnianych mikroor-
ganizmow z naszym cialem, zwigzane s3 roztocza. Nie mam tutaj na
mysli kleszczy, czy swierzbowcow, okazjonalnie tylko wystepujacych
w naszym ciele, ale inne, ktore znalez¢ mozemy w naszych torebkach
wlosowych (Demodex folliculorum), gruczotach tojowych (Demodex
brevis) czy kanalikach potowych (Neotrombicula autumnalis). Doda¢
mozna jeszcze liczne roztocze kurzu domowego (Pyroglyphidae) znaj-
dujace sie na naszych wlosach, skorze, czy ubraniu.

Z powodu réznorodnosci i odrebnosci wielu siedlisk na jednym ssaku
[cztowieku], mozemy na niego spojrze¢ jak na archipelag wysp Galapa-
gos, z pojedynczymiwyspami (np. powieka) posiadajgcymi kilka r6znych
mikrosiedlisk.

Nutting 1985
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Jednym z podstawowych praw w ekologii jest prawo krazenia materii.
Dotyczy ono réowniez naszego ciala. Niemal 100% materii tworzacej
nasze cialo ulega wymianie w ciggu zaledwie 7-8 lat. To co buduje
mnie w chwili obecnej przeplynie do innych organizméw, przyrody
nieozywionej. Zbuduje, w przeciggu kilku lat, swoje cialo z materii, kto-
ra w chwili obecnej znajduje si¢ np. w glebie, dzdzownicy, marchewce,
drzewie, rzece i wielu innych miejscach. Tak patrzac na siebie i przyrode
zaciera sie granica miedzy mna a §wiatem zywym.

Edukacja ekologiczna ktadzie nacisk na usytuowanie ludzi w przyro-
dzie. Nie traktuje jej jako co$ poza nami. Praktyka edukacji ekologicz-
nej wymaga postrzegania ludzi jako jednej z czeSci Swiata przyrody
a kultury ludzkiej jako nastepstwo interakcji miedzy naszym gatunkiem
a przyroda.

Smith, Williams 1999

Fascynujacym jest odkrywanie tej niewiarygodnej sieci zycia, w ktéra
jestesmy wpleceni. Bardzo rozne sg reakcje osob, ktore stysza o sobie
jako o integralnym elemencie przyrody. Niestety, spora czes$¢ stucha
tego z pewnym niesmakiem. Na szcze$cie zdarzajg si¢ tez osoby, ktorym
w tym momencie rozbtyskuja oczy. To zastanawiajace, dlaczego lubimy
mysle¢ o sobie jako o bycie oddzielonym od przyrody. Co dzieje si¢
w umysle, ktory lubi mysle¢, ze jesteSmy odseparowani od natury? Czy
to znaczy, ze czlowiek uwaza, ze jest w ten sposob bardziej wolny? Wielu
z nas, zyje w calkowitej dysharmonii z otaczajacym $wiatem zywym.
Zyjemy w $rodowisku stworzonym przez czlowieka, w ktérym tatwo
mozna pomysle¢, ze réznimy si¢ od innych stworzen i ulec iluzji, iz nie
potrzebujemy innych organizmoéw.

Kto jest naszym bliznim: samarytanin, wygnaniec, wrég? Tak, tak, oczy-
wiscie. Lecz jest nim takze wieloryb, delfin i las deszczowy. Naszym
bliznim jest cata wspédlnota zycia, caty wszechswiat. Musimy kochaé to
wszystko jak nasze wtasne Ja, wistocie jestto nasze Ja. Wszech$wiat jest
zasadniczym podmiotem.

Brian Patrick (Dowd 1991, ttumaczenie wtasne)
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4. Wartoscia fundamentalng edukacji Srodowiskowe;j
winien by¢ szacunek dla zycia we wszelkiej postaci

Szacunek dla zycia jest fundamentalng wartoscia etyki ekologicznej
i bez watpienia, naczelng ideg edukacji ekologicznej. Powyzej wspo-
minali$my pojawienie si¢ tej wartosci w dokumentach dotyczacych
edukacji ekologicznej w Polsce. Warto wspomnie¢, ze mocne zaak-
centowanie szacunku dla kazdej formy Zycia na naszej planecie znaj-
dziemy w wielu innych dokumentach. Na wstepie odwolajmy si¢ do
Swiatowej Karty Przyrody. Jest to chyba najwazniejszy dokument rangi
swiatowej, okreslajacy relacje pomiedzy ludzmi a przyroda. Zostal on
przyjety i uroczyscie proklamowany przez Zgromadzenie Ogélne Na-
rodéw Zjednoczonych 28 pazdziernika 1982 roku. Znajdziemy tam
nastepujace stwierdzenie: kazda forma zycia jest wyjgtkowgq i zastuguje
na szacunek, jakakolwiek bylaby jej uzytecznos¢ dla cztowieka, i aby
uznadé istotng wartos¢ innych organizméw zyjgcych, cztowiek powinien
kierowac sig kodeksem moralnym postgpowania (Swiatowa Karta Przy-
rody 1982). W Powszechnej Deklaracji Praw Zwierzat, uchwalonej przez
UNESCO w dniu 15 pazdziernika 1978 roku w Paryzu, artykut 2 stanowi:
Wszystkie zwierzeta majg prawo do szacunku (Swiatowa Deklaracja
Praw Zwierzat). W Dyrektywie w sprawie ptakow, stanowigcej podsta-
we tworzenia obszaréw Natura 2000, znajdujemy stwierdzenie: ... kaz-
da Zywa istota ma prawo do Zycia, a gatunek ma prawo do przetrwania
(Dyrektywa Ptasia 1979).

Teraz wiemy, ze ludzkie zycie zalezy ostatecznie od kontynuacji innego
zycia.

Peter Berg i Raymond Dasmann (Dowd 1991, ttumaczenie wtasne)

Dlaczego powinni$my okazywac innym bytom szacunek? Powodow
ku temu mozna by zapewne znalez¢ wiele. Pierwszy wynika wprost
z konstrukgji §wiata, ktory uswiadamia nam ekologia. Skoro $wiat jest
zbudowany na podobienstwo sieci pajeczej i kazdy gatunek stuzy w pe-
wien sposob wszystkim pozostatym, bedac gwarantem funkcjonowania
ekosystemu, zatem aby zagwarantowa¢ nasze przetrwanie jedynym
rozsagdnym postepowaniem jest zachowanie innych form zycia. Taka
postawa jest przejawem rozsadku, ale jest tez troche podszyta strachem.
Motywacja dla okazania szacunku przyrodzie, moze tez by¢ zgota inna.
Mozemy po prostu uznacé, ze inne formy zycia maja wewnetrzng wartos¢,
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4 Jedyna w swoim rodzaju pomoc dydaktyczna

niezalezng od uzytecznosci dla cztowieka i dlatego zastuguja na ochroneg.
Poniewaz cos$ istnieje, ma prawo do zycia i szacunku. Ja natomiast mam
prawo naruszy¢ inne zycie tylko w sytuacji koniecznej, z mojej strony
powinna to by¢ za kazdym razem przemyslana decyzja.

... gatunki i zbiorowiska organizméw musza by¢ chronione poniewaz ist-

niejg i poniewaz ta egzystencja jest sama w sobie wyrazem ciagtego
historycznego procesu o wielkim majestacie — dtugotrwata egzystencja
natury pociaga za sobg niezaprzeczalne prawo do dalszego trwania.

Ehrenfeld 1978

5. W procesie edukacji poznajemy prawa
rzadzace Swiatem zywym

Na lekgji biologii, gléwnie w ramach kursu dotyczacego ekologii, uczy-
my si¢ o prawach natury. Gdy jednak pytam uczestnikoéw wykladu, czy
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warsztatow, co uwazajg za najwazniejsze prawo natury, z rzadko uzysku-
je jakas odpowiedz. Wirdd starszych ucznidw, czesto styszy sie opinie,
ze najwazniejszym prawem przyrody jest prawo silniejszego. Styszymy
w tych wypowiedziach nieco uproszczone ,,darwinowskie” spojrzenie na
ewolucje i reguly rzadzace zyciem w przyrodzie. Teza zaproponowana
przez lorda Alfreda Tennyson, poete brytyjskiego, w utworze In Memo-
riam A.H.H. z 1849 roku, o naturze czerwonej od ktéw i pazuréw wcigz
mocno tkwi w naszych umystach (Murray 2008).

Przyjrzyjmy si¢ interpretacji praw przyrody w ujeciu amerykanskiego
biologa Barry Commonera, ktéry w 1980 roku kandydujac na urzad
prezydenta usa, postulowal w programie wyborczym zmiang kierunku
polityki rzadu w zakresie srodowiska. Przyblizyt on w sposéb nadzwy-
czaj przystepny szerokim rzeszom spoleczenstwa zasadnicze ,,prawa”
ekologii. W The Closing Circle z 1971 (przettumaczonym na jezyk polski
w 1974 roku) tak formuluje on cztery prawa (Commoner 1974). Pierwsze
z nich: Kazda rzecz jest powigzana z wszystkimi innymi rzeczami, zo-
stalo juz dokladnie przeanalizowane przy okazji omdéwienia pierwszej
z tez dotyczacych edukacji ekologicznej.

Drugie prawo Commonera brzmi: Kazda rzecz musi si¢ gdzies po-
dziac. Wszystko, co powstaje w wyniku dzialalnosci jednego organizmu,
zostaje wykorzystane przez inne organizmy. Niestety my wytworzy-
lismy system, ktory wytwarza odpady. Gdy dobrze si¢ zastanowic, to
kazdy produkt naszej cywilizacji jest odpadem, wczesniej, czy pdzniej
staje sie rzeczg zbedng. Tymczasem w naturze nic si¢ nie marnuje. Od-
pady jednego organizmu sg pozywieniem dla innego. Zastanéwmy sie,
moze mogliby$my stworzy¢ system przemystowy, ktory nie wytwarzat-
by odpaddéw. Te tak zwane odpady bytyby wykorzystywane przez inne
galezie przemystu. Zobaczmy jak funkcjonuje drzewo i zbudujmy nasze
obiekty na jego podobienstwo. Drzewo gromadzi energi¢ stoneczna,
produkuje tlen, wytwarza biomase, wigze azot, destyluje wode, wigze
ja, produkuje cukry zlozone i pozywienie. Drzewo wytwarza nasiona,
z ktdrych odtwarza kolejne pokolenie, tworzy naturalne srodowisko
dla setek gatunkow. Jakby to bylo, gdyby$my zaprojektowali budynek
na wzor drzewa? Jakby to bylo, gdybysmy zaprojektowali miasto na
wzor lasu? Jakby to bylo, gdyby budynek pobieral energie stoneczna
i zamienial ja w rodzaje energii i ustug potrzebnych ludziom? Jakby to
byto, gdyby nasze miasta przestalyby wytwarza¢ $mieci, a zechcialy je
wykorzysta¢ ponownie? Jesliby nasze osiedla staty si¢ domem dla tysiecy
gatunkow drzew, roslin, ptakow, bezkregowcow? Mogloby sie wtedy
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okaza¢, ze potrafiliby$my zy¢ na Ziemi wykorzystujac zdecydowanie
ponizej 100% jej zasobow.

Przyroda wie najlepiej — tak formuluje Commoner trzecie prawo
ekologii. Jak uzasadnic¢ to prawo? Wiemy doskonale, ze przyroda ksztal-
towala si¢ w dlugim procesie ewolucji. Z grubsza wiemy jak przebiega
ten proces. Wiemy, ze efekt w postaci ekosystemu (naturalnego) jest
optymalny w danych warunkach $rodowiskowych. Nie da si¢ ulepszy¢
ekosystemu, nie jesteSmy w stanie poprawi¢ np. Puszczy Bialowieskiej
(traktujac ja jako uklad w pelni naturalny). Ekosystemy to produkt
dlugo trwajacych proceséw ewolucyjnych i sukcesyjnych, sa to uktady
na swoj sposob doskonale. Ekologia w ten sposéb podwaza mit o kom-
petencji wlasciwej tylko ludziom.

Stuchaj cztowieka doSwiadczonego: wiecej nauczysz sie w lasach niz
z ksigg. Drzewa i kamienie naucza cie wiecej, niz mozesz otrzymac z ust
nauczyciela.

Sw. Bernard z Clairvaux

Czwarte prawo jest przypomnieniem znanego amerykanskiego po-
wiedzenia: Nie istnieje cos takiego jak obiad za darmo. W ekologii
prawo to ma ostrzec, ze kazdy przychéd moze by¢ osiagniety jakims$
kosztem. Ludzko$¢ juz od pewnego czasu wiecej bierze od Ziemi niz ona
jest w stanie nam ofiarowa¢. Obecny kryzys srodowiska jest sygnatem,
ze zbyt dlugo zwlekamy z zaptata.

6. Nie opieraj wychowania ekologicznego na strachu

Rozmawiajac o przyrodzie, powodéw do straszenia mamy az nadto.
W jakim stopniu edukujac, nalezy méwic o zagrozeniach ekologicznych?
Czy straszenie jest w stanie zmieni¢ postawe i zachowanie drugiego
czlowieka? Wydaje sig, ze nalezy tu by¢ bardzo ostroznym. Straszenie
wydaje si¢ malo skutecznym $rodkiem do osiggnigcia celu, jakim jest
zmiana postawy, a to przeciez jest celem edukacji ekologicznej. Uwazam,
ze straszenie nalezy odpowiednio dawkowa¢ w zaleznosci od wieku.
Z im mlodszym cztowiekiem mamy do czynienia tym mniejsza role
powinien odgrywac ten aspekt. Waznym tez jest w jaki sposéb przed-
stawiamy fakty dotyczace degradacji srodowiska na Ziemi. Doskonale
znanym i §$wietnym sposobem przedstawienia zagrozen ekologicznych
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jest tzw. ,,Planetarny Zegar Ekologiczny” (patrz Konspekt 2.1), opisujacy
co dzieje si¢ na Ziemi w ciaggu sekundy, minuty, godziny. Przedstawia-
nie planetarnego zegara ekologicznego mozemy uczynic forma rytuatu,
wples¢ go do tanca, w trakcie ktorego uczestnicy przedstawiajg te za-
smucajace fakty.

Myslac o problemach, ktdre stworzyliémy na naszej planecie, roz-
wazajac co nas czeka, mozna do tego podejs¢ na dwa sposoby. Z jednej
strony, moze to wywola¢ w nas przerazenie: ,,O rany, co za wielka od-
powiedzialnos¢”, ,,Jak teraz bedzie wygladalo moje zycie?”, ,Na pewno
nie dam rady?”. Z drugiej strony moge podejs¢ do tego tak: ,,Co za wspa-
nialy czas aby zy¢”, ,,Moje pokolenie dostalo wspanialg szanse, sprobuje
z calych sil jej nie zmarnowac”. ,,Ekologie”, troske o $wiat, w ktérym
zyjemy, mozemy potraktowac jako zaproszenie do tanca.

Taficzmy taniec dla nienarodzonych, dla naszych dzieci
Taficzmy dla nienarodzonych
Taficzymy dla dzieci
»Cycles & Spirals” Rashani (Tori Rea), Jim Berenholtz, piosenka
wspétczesna nawiqzujgca do mgdrosci Indian
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6,7 Odkryé wsobie Ogiefii... ... i pozwoli¢ ujawnic sie talentom

Pamietajmy zatem, aby ostroznie dawkowa¢ zagrozenia uczestni-
kom warsztatoéw ekologicznych, a wiekszg uwage poswigcajmy na inne
sposoby zmiany ich postawy. Starajmy si¢ ukaza¢ pickno przyrody, jej
niesamowite bogactwo. Pokazujmy przyrode jako wielka tajemnice.
Wydaje sig, ze tylko w ten sposéb mozemy wychowa¢ miodego czlowie-
ka, ktory bedzie kochal i jednoczesnie chcial i potrafil obroni¢ przyrode
przed zniszczeniem.

7. Waznym elementem w edukacji
ekologicznej jest personifikacja

Bardzo waznym elementem w edukacji ekologicznej, stosowanym nie-
stety za rzadko i z pewnym zazenowaniem, jest personifikacja. Jest ona
bardzo pomocna w uswiadomieniu odbiorcy, zarowno mlodemu jak
i dorostemu, istoty konstrukcji przyrody, rzeczywistych powiazan po-
miedzy cztowiekiem a reszta swiata. Stosuj¢ ja czesto zaréwno w pracy
z dzie¢mi, jak i ze studentami. Mozliwo$ci zastosowania personifikacji
w edukacji ekologicznej jest bez liku. Oto kilka przykiadow.
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Warto na wstepie przypomnie¢ tytul czotowej pozycji z ruchu glebo-
kiej ekologii ,,My$lac jak gora” autorstwa Johna Seeda i innych. W za-
konczeniu warsztatu ,,Zgromadzenie Wszystkich Istot” kazdy z uczest-
nikéw identyfikuje sie z jakas czescig przyrody i przemawia w jej imieniu
do ludzi i innych istot (Seed i in. 1992).

Warto tez, jako element warsztatu zawrze¢ propozycje napisania
kroétkiego listu np. od mieszkanca lasu, albo listu od drzewa. Gdy ucze
studentdéw o zyciu w glebie, czy o roztoczach w naszym domu, prosze
o przygotowanie tekstow o tych organizmach w pierwszej osobie. Posta-
wienie nas w takiej sytuacji pozwala lepiej zrozumie¢ role poszczegol-
nych organizmoéw i ich wielostronne powigzania z innymi.

List do drzewa

Dziekuje Ci za tlen i zycie. Przepraszam za braci i siostry, ze wyrzadzaja
Ci krzywde.

Probuje Ci pomoc, lecz duzo nie zdotam. Sprébuje poméc nie tylko Tobie,
lecz takze innym drzewom. Czasem czuje jak wotasz o pomoc, lecz nikt
nie chce Ci pomaéc.

Agnieszka Kmiecik, Julita Powierska (Szkota Podstawo-
wa nr 2 im. J. Kalagi w Sosnowcu, klasa VI|)

Wiele dobrej zabawy dostarcza propozycja autorstwa Josepha Cor-
nella ,,Build a Tree”, w ktdrej wszyscy uczestnicy staja si¢ i odgrywaja
czynnie zycie poszczegdlnych czesci drzewa. Na okoto 15 minut wycho-
dzimy ze swojej ludzkiej skdry, tworzymy jedng zwarta calos¢ i na swoj
sposob doswiadczamy, jak zyje drzewo (Cornell 1989).

Budowanie drzewa
(fragment zabawy ,,Build a Tree”, Cornell 1989, ttumaczenie wtasne)

Wybieramy grupe uczestnikéw, ktérzy formuja krgg wokoét bieli, usta-
wiajgc sie twarzg do Srodka, trzymajac sie jednoczesnie za rece. W kie-
runku Srodka drewna znajduje sie warstwa kambium, rosngca czes¢
drzewa. To wasza przednia czes$¢ ciata. Kazdego roku dodaje ona nowg
warstwe bieli i floemu. Drzewo roSnie na grubos$é, a takze rosng wierz-
chotki korzeni i gatezi. Tyt waszego ciata to floem. Jest to czeS¢ drze-
wa, ktora transportuje substancje odzywcze — produkty fotosyntezy.
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Rozprowadza je po catym ciele drzewa. Skierujcie wasze dtonie w gore
i utwdrzcie z palcow liscie.

Uczestnicy chwytajg sie za nadgarstki, a ich palce nasladujg liscie. Kiedy
powiem: ,,Wytwarzamy pokarm” podnosicie rece i poruszacie li$¢mi, po-
chtaniacie energie ze stofica i wytwarzacie pokarm. Kiedy powiem: ,, Trans-
portujemy pokarm w doét” wy z dtugim przeciggtym dzwiekiem, klekacie
na kolana i opuszczacie rece na ziemie.

Kolejng propozycja, ktéra dostarcza Swietnej zabawy, duzej porcji infor-
macji owybranych gatunkach zwierzat i uswiadamia zagrozenia dotycza-
ce Swiata zwierzecego jest ,,Eko-bingo”. Uczestnicy otrzymujg losy, na
ktérych w 16 polach wpisane sg nazwy 16 gatunkéw zwierzat. Prowadza-
cy opowiada o poszczegblnych gatunkach w pierwszej osobie. Uczestnik,
ktory pierwszy odgadnie nazwe zwierzecia, zakrywa odpowiednie pole.
Ponizej kilka przyktadéw opowiadaf o zwierzetach.

Wy, ludzie odkryliScie moje istnienie w 1741 roku. W 27 lat pézniej moj
gatunek zgingt bezpowrotnie z powierzchni Ziemi. Zostatem catkowicie
wytepiony dla podobno wybornego miesa i ttuszczu. Zamieszkiwatem re-
jon pétnocnego Pacyfiku. Bytem przedstawicielem syren. Wazytem 4 tony
i miatem 9 metréw dtugosci. Zywitem sie glonami rosngcymi blisko brzegu.
[krowa morska Stellera]

Wielu z Was uwaza mnie za szkodnika. Tymczasem ja niszcze owady —
szkodniki w Waszych lasach gospodarczych. Dziennie potrafie pochtongé
ponad 200 owadéw. Wystarczy przejsc sie przez las, aby kilka z nas wzle-
ciato w gdre, pokazujgc swe czarno-niebiesko-biate skrzydta. Wtedy mo-
zecie ustyszec nasz nieprzyjemny krzyk. Osiggnetam mistrzostwo w sztuce

nasladowania. Wspaniale imituje krzyk kosa, puszczyka, a przede wszyst-
kim ,,miauczenie” myszotowa oraz piszczenie kot od wozu. W Polsce jestem

pod scistq ochrong. [séjka]

Mam 8,5 metra dtugosci. Jestem jednolicie czarny, poza jasng plamq pod
gtowq. Zyje w duzych stadach we wszystkich morzach. Jestem potawiany
dla miesa i ttuszczu. Corocznie zabijacie od 400 do 1000 przedstawicieli
mojego gatunku. Do dzis odbywajq sie regularne rzezie dla sportu na
Wyspach Owczych. Jestesmy zwierzetami towarzyskimi, czesto ptywamy
w grupach sktadajgcych sie z setek osobnikéw. [grindwal]
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8. Kazde dziatanie cztowieka naruszajace przyrode,
powinno byé poddane ocenie moralnej

Czy czlowiek jest istota moralng? Jak czesto wykonujgc codzienne czyn-
nosci, dokonujac codziennych wyboréw kierujemy sie etyka? Kazdy
z nas zapytany o to, odpowie zapewne, ze oczywiscie najczesciej kieru-
jemy sie etyka. Czy tak jest rzeczywiscie? Zachecam czytelnika do samo-
dzielnego sprawdzenia motywéw podjetej decyzji. Ponizej znajdziecie
Panstwo kilka sytuacji sondujacych nasze zachowania proekologiczne:

= Dlaczego nie kupuje napojow w plastikowych butelkach?

» Dlaczego segreguje $Smieci?

» Dlaczego zawsze wylgczam niepotrzebne o$wietlenie?

» Dlaczego unikam plastikowych reklamoéwek?

= Dlaczego zdrowo si¢ odzywiam?

Wspaniale gdyby motywy naszych dziatan wynikaly z systemu war-
tosci obejmujacej nie tylko sfere ludzka, ale réwniez przyrode. Z mojego
doswiadczenia wynika, ze wiekszo$¢ z nas przy podejmowaniu codzien-
nych decyzji nie kieruje si¢ systemem wartosci, nawet tym ogranicza-
jacym si¢ tylko do ludzi. Kiedy kupuje jaki§ produkt w sklepie, jem
jakis rodzaj potrawy, wybieram srodek lokomocji, powody takiego a nie
innego wyboru moga by¢ rézne. Postepujemy w taki a nie inny sposéb,
bo jest to dozwolone, bo wszyscy tak robig, bo tak lubimy, bo jest to
najtansze. Z rzadka dlatego, ze respektujemy takie, a nie inne wartosci.

Czy rzeczywiscie kazde dzialanie czlowieka naruszajgce przyrode,
powinno by¢ przedmiotem naszej troski moralnej? Wyobrazmy sobie
ponizsze ,blahe” sprawy. Turysta wyrzuca butelke po piwie do wody, na
dnie niewielkie kraby wchodza do niej i nie potrafig wyjs¢ — s3 w pu-
tapce. Wyrzucamy kapsel z butelki, potyka go tabedz i uniemozliwia
mu to pobieranie pokarmu, ginie w okrutnych meczarniach. Warto
w tym miejscu przypomnie¢ sfowa Papieza Jana Pawla 11, wypowie-
dziane w czasie pielgrzymki do ojczyzny w Liturgii Stowa w Zamo$ciu
w dniu 13 czerwca 1999 roku: Stusznie pisali [biskupi polscy - przyp.
aut.], ze kazda dziatalnos¢ cztowieka jako istoty odpowiedzialnej ma
swoéj wymiar moralny.

Bardzo mocne uzasadnienie dla poddawania ocenie moralnej na-
szych codziennych zachowan znajdziemy w ,,Swiatowej Karcie Przy-
rody”. Zobowigzala ona rzady do szerzenia oswiaty proekologicznej
i uswiadamiania wszystkim, ze ochrona srodowiska i jego racjonalne
ksztaltowanie powinno stanowic jeden z podstawowych celéw kazdego
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czlowieka i spoteczenstwa. Zostalty w nim zawarte prawa oraz obo-
wigzki ludzi w zakresie gospodarowania $rodowiskiem naturalnym.
Dwukrotnie w cze$ci wstepnej karty znajdziemy odniesienia do inter-
pretacji naszych zachowan na plaszczyznie aksjologicznej (Swiatowa
Karta Przyrody 1982). Podobnie wérdd celéw edukacyjnych w podstawie
programowej ,,Edukacji ekologicznej” dla szkét podstawowych mogli-
$my znalez¢ sformulowanie: Dostrzeganie zmian zachodzgcych w ota-
czajgcym srodowisku oraz ich wartosciowanie (Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r.).

Kazda forma zycia jest wyjatkowa i zastuguje na szacunek, jakakolwiek
bytaby jej uzytecznoéé dla cztowieka, i aby uznac istotng wartos¢ innych
organizmow zyjgcych, cztowiek powinien kierowac sie kodeksem moral-
nym postepowania.

Przyjmuje w tych celach niniejszg Swiatowg Karte Przyrody, ktéra pro-
klamuje nastepujgce zasady ochrony, zgodnie z ktérymi powinien by¢
kierowany i oceniany kazdy czyn cztowieka, naruszajgcy przyrode.

Swiatowa Karta Przyrody (fragmenty)

Rodzi sie pytanie, ktore z naszych zachowan naruszajg przyrode. Roz-
mawiajac z uczestnikami warsztatéw ekologicznych na ten temat prosze
o wymienienie ich codziennych czynnosci, ktorych realizacja jest mozli-
wa dzieki przyrodzie. Potem pytam o czynnosci, ktdrych realizacja jest
mozliwa bez przyrody. Wczesniej czy pdzniej wszyscy uswiadamiaja
sobie, iz kazde nasze dzialanie jest mozliwe tylko dzigki innym formom
zycia, przyrodzie nieozywionej. Zawsze realizujac jakis cel, w pewien
sposdb naruszamy przyrode.

9. Edukacja ekologiczna jest dziedzing interdyscyplinarng

Kiedy nasze dzialania edukacyjne bedg skuteczne? Czy wystarczy, ze
tylko jeden z nauczycieli, ksztaltuje w nas postawy proekologiczne, uczy
szacunku do zycia, odpowiedzialnosci za caty $wiat zywy? Czy najlepiej
prowadzona edukacja ekologiczna, ale w izolacji, bez przekazywania
jej zasadniczych tresci przez pozostatych nauczycieli ma szanse by¢
skuteczna? Jestem przekonany, ze uda nam si¢ wychowac pokolenie,
ktére bedzie mozna nazwac spoleczenstwem zréwnowazonym, tyl-
ko wtedy, kiedy wigekszos¢ z oséb oddziatujacych wychowawczo na
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mlode pokolenie bedzie w tym duchu zylo i skutecznie oddziatywato
na podopiecznych. Czy dzialania stanowiace sedno edukacji srodowi-
skowej moze realizowa¢ tylko nauczyciel przyrody czy biologii? Moja
odpowiedz brzmi zdecydowanie - nie! Uwazam, Ze polonista, historyk,
geograf, anglista, chemik czy plastyk moze w ramach swoich zaje¢ re-
alizowa¢ podstawowe cele edukacji ekologicznej. Oczywiscie nie musza
one stanowi¢ zasadniczej tresci kursu, ale powinny i moga by¢ z powo-
dzeniem wplecione w ramy wielu jednostek lekcyjnych. Powstato juz
szereg pozycji ksigzkowych, pomocy dla nauczycieli, niebedacych na-
uczycielami biologii, a pragnacych edukowa¢ srodowiskowo. Pomystow
tego rodzaju powstalo juz wiele, nawet dla matematykow czy duchow-
nych. Kazdy przedmiot wyktadany w szkole moze zawiera¢ tresci eko-
logiczne, specjalista z dowolnej dyscypliny naukowej moze i powinien
wlaczy¢ sie w proces edukacji ekologicznej spoteczenstwa. By¢ moze
tylko wtedy wiek xx1 stanie si¢ stuleciem ekologii i w ten sposéb damy
szanse szcze$liwej egzystencji kolejnym pokoleniom.

10. Edukacja ekologiczna powinna uczy¢, ze kazde
nawet najmniejsze dziatanie, jezeli tylko stuzy
dobru Ziemi, ma sens i jest potrzebne

Wielu z nas ma klopot z uwierzeniem, ze to co si¢ dzieje na $wiecie, nie
wynika wylgcznie z decyzji politykoéw, czy wielkich korporacji. Prawda
jest taka, ze $wiat si¢ zmieni w pozadanym kierunku, kiedy zmieni
sie nasze zachowanie. Kazdy z nas, gdy co$ kupuje, wykonuje jaka$
codzienng czynnos$¢ podejmuje wazng decyzje, decydujaca o naszej
przysztosci. Gdy kupujemy jakis przedmiot zatwierdzamy sposéb jego
produkgcji, materiaty z ktérych zostal zrobiony, wszystko to co si¢ z nim
bedzie dzia¢, gdy nie bedziemy go diuzej potrzebowac i go wyrzucimy.
Poprzez dane zachowanie akceptujemy producenta, korporacje, polity-
kow, ktorzy stworzyli warunki do dziatania firmy.

Ludzie czesto pytaja: ,Co moge zrobi¢ dla zatrzymania niekorzyst-
nych zmian, ratowania ginacej przyrody?”. To pytanie juz dobrze wrozy,
dokonujemy pierwszego wyboru, jesli chcemy cos zrobi¢. Gorzej bywa
jednak z pomyslami na to, co kazdy z nas moze zrobi¢ dla ratowania
ginacej planety. Warto w tym momencie ponownie wroci¢ do kwestii
przez nas juz wspomnianej, oméwionej przy tezie 8, ze kazde nasze
dzialanie jest mozliwe dzigki przyrodzie ozywionej i nieozywione;j.
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8 Po podjeciu postanowief — do dzieta!

Z powyzszego wynika prosty wniosek, ze mozemy wykonac¢ tyle rze-
czy dobrych dla przyrody, ile wykonujemy czynnos$ci w zyciu. Kazdy
z nas ma wiec praktycznie nieograniczone mozliwosci wykonania kro-
kéw ratujacych planete. Bardzo inspirujaca ksiazka, pokazujaca wiele
$wietnych pomystéw do zastosowania przez nas od zaraz jest pozycja
francuskiego fotografa Philippe Bourseiller pt. 365 krokow ratujgcych
planete. Ksigzka zawiera 365 zdje¢ ukazujacych piekno naszej planety
itg samg liczbe propozycji autora dla kazdego z nas na kazdy dzien roku
(Boursellier 2007).

24 stycznia. Zwierzeta egzotyczne nie sg zwierzetami do towarzystwa.
Nie zwiekszaj popytu. Znieche¢ tez swoich bliskich do kupowania egzo-
tycznych zwierzat.

16 marca. Wolontariat na rzecz stowarzyszen. Wybierz ktérg$ z organiza-
cji dziatajgcych na rzecz Srodowiska i wesprzyj jg albo po prostu do niej
dotacz. PoSwiecajac troche czasu, poprzesz konkretne akcje, wyrazajac
jednoczesnie wole wielu obywateli.
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12 grudnia. Prezent bez odpad6w. Dlaczego nie ofiarowac raczej czegos,
co nie tworzy odpadéw? Pomysl o bilecie do teatru, zabiegu masazu,
abonamencie na basen lub do wypozyczalni filméw pvp... Albo poswieé
troche czasu na wspdlne wyjscie do kina, teatru, na koncert albo mecz...

Boursellier 2007

U osoby wrazliwej na sprawy $rodowiskowe rodzg si¢ naturalne py-
tania. W jakim stopniu ja tez jestem przyczyng problemoéw srodowisko-
wych na Ziemi? Ile gatunkéw zniknie bezpowrotnie w ciagu mojego
zycia i jaki bede miat w tym udzial? Co moge zrobi¢, aby zmniejszy¢
pietno, ktére odciskam na srodowisku? Najlepsza chyba metoda, ktéra
pozwala dos¢ precyzyjnie okresli¢ naszg indywidualng presje na srodo-
wisko jest wspomniana w czesci wstepnej metoda $ladu ekologicznego.
Polacy znajduja si¢ w gronie tych, ktorzy konsumuja wiekszg ilos¢ zaso-
béw, niz jest dostepna na jego terenie. Pod wzgledem swojego ,,apetytu”
na dobra Ziemi Polacy zajmujg 33. pozycje w rankingu obejmujacym
152 panstwa (im wyzsza pozycja, tym wigksze zuzycie naturalnych zaso-
béw). Oznacza to, ze gdyby kazdy Ziemianin zyt na takim poziomie jak
Polak, musieliby$my mie¢ do dyspozycji blisko dwie planety typu Zie-
mia. Oczywiscie sg kraje, gdzie eksploatacja jest bez poréwnania wyzsza
niz u nas. Dla przykliadu, pragnac zy¢ jak Amerykanie, musielibySmy
dysponowac 4,5 planetami. Trzeba jednak pamieta¢, ze zdecydowanej
wiekszosci ludzi na naszej planecie wystarcza mniej niz wspomniane
2,1 ha, stanowigce $rednia pojemnos¢ srodowiska. Czytelniku, jezeli
jeste$ ciekawy w jakim stopniu Ty obcigzasz $rodowisko, zachecam
do rozwigzania testu pozwalajacego na obliczenie §ladu ekologicznego
(Sprawdz swoj $lad ekologiczny). Obliczajac $lad ekologiczny bedziesz
jednoczes$nie mogl zobaczy¢, co mozesz zrobi¢, aby zmniejszy¢ $lad
ekologiczny. Przyktadowo o ile ulegnie on zmniejszeniu, gdy zaczniesz
wylaczac¢ niepotrzebne $wiatlo, bedziesz wyrzucal plastik do odpowied-
niego pojemnika, ograniczysz spozycie migsa, przestaniesz zmywac pod
biezaca woda, bedziesz wylgczal stand-by w urzadzeniach domowych.

To co mozesz uczynié, jest ogromnie malefikg kropla w ogromie oceanu,
ale wtasnie tym, co nadaje znaczenia twojemu zyciu.

Schweitzer 1974
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Czesto myslimy, co zmieni moje zachowanie, jezeli wszyscy pozostali
nadal beda postepowali, tak nierozsadnie jak dotychczas. Oczywiscie,
jezeli ludzi troszczacych o Ziemie bedzie niewielu sytuacja nie ule-
gnie zmianie. Obserwujemy jednak w $§wiecie ciagly wzrost liczby oséb,
organizacji, inicjatyw odmieniajacych te¢ sytuacje. Wiemy, ze zmiana
w pozadanym kierunku wymaga czasu, systematyczne oddzialywanie
edukacyjne jest w stanie wychowa¢ nowe pokolenie ludzi postepujacych
w sposdb rozsadny, zrownowazony.

Zanim poleciatem w kosmos bytem Swiadomy jaka matg, wrazliwg jest
nasza planeta, lecz gdy tylko zobaczytem jg z kosmosu w catym jej niewy-
powiedzianym pieknie i kruchoSci, zrozumiatem, Zze najwazniejszym obo-
wigzkiem ludzkosci jest mitowanie jej i ochrona dla przysztych pokolen.

Sigmund Jahn, astronauta niemiecki (Dowd 1991, ttumaczenie wtasne)

W czasie lotu kosmicznego psychika kazdego astronauty ulega zmianie.
Widzac Stofce inaszg planete stajesz sie petniejszy zycia, spokojniejszy.
Zaczynasz patrzeé na wszystkie zywe istoty z wiekszym uczuciem i sta-
jesz sie bardziej uprzejmy i cierpliwy wobec ludzi wokét Ciebie. W kazdym
razie tak miato to miejsce ze mna.

Boris Volynov, astronauta rosyjski (Dowd 1991, ttumaczenie wtasne)

Czesto w czasie warsztatow prosze osoby o uruchomienie wyobrazni
i podanie takiego pomystu, z kategorii (niestety) science fiction, ktory
by sprawil, ze od jutra ludzie stajg si¢ inni, zaczynaja si¢ troszczy¢ o ota-
czajacy ich - zywy $wiat. Padajg rdzne propozycje, a ja prezentuje swoj
pomysl, ktory tylko po czesci jest nierealny. Stwierdzam, ze wystanie
ludzi w kosmos, w celu zobaczenia przez nich Ziemi z odleglej perspek-
tywy, zmienitby ich, sprawil, Ze staliby sie obroncami Ziemi. Dlaczego
uwazam, ze to by poskutkowalo? Okazuje si¢, ze niewyobrazalnie pigk-
ny obraz Ziemi z Kosmosu stat si¢ dla wiekszo$ci astronautéw punktem
zwrotnym w ich zyciu. Po powrocie na Ziemie byli juz innymi ludZzmi,
w pelni uswiadomili sobie jak wiele mamy do stracenia i czym jest dla
nas Ziemia. Czy, aby zrozumie¢, zacza¢ troszczy¢ sie o Ziemie, a nie
niszczy¢ jg, trzeba wylecie¢ w kosmos?
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oprac. Iwona Kukowka

Czes¢ zawiera nastepujace konspekty:

1. Zajecia lekcyjne
Konspekt 1.1

11 etap edukacyjny, 1 jednostka lekcyjna, przyroda
Temat: Puszcza Biatowieska to nie plantacja desek

Konspekt 1.2
111 etap edukacyjny, 1 jednostka lekcyjna, biologia
Temat: Piramida i drabina vs. okrag, pajeczyna

Konspekt 1.3
i/ lub v etap edukacyjny, 1 jednostka lekcyjna, jezyk polski
Temat: O przyrodzie i cztowieku

2. Zajecia kilkugodzinne
Konspekt 2.1

Iv etap edukacyjny, 2 jednostki lekcyjne, biologia i/lub geografia

Temat: Czy Przyroda $wiadczy nam jakie$ ustugii czy zada za nie zaptaty?

Konspekt 2.2

111 etap edukacyjny, 2 jednostki lekcyjne, mozliwosci realizacji:

— 1 lekcja biologii i 1 lekcja informatyki

— 1 lekcja godziny wychowawczej i 1 lekcja informatyki

+dla grupy ok. 6 osobowej 1 godzina konsultacji z nauczycielem jezyka angielskiego
Temat: Jaki jest twéj ,,Slad Ekologiczny”

Konspekt 2.3
Iv etap edukacyjny, 2 jednostki lekcyjne, biologia i wiedza o spoteczefistwie
Temat: Rozprawa sgdowa

3. Wycieczka

Konspekt 3
11 poziom edukacyjny, min. 5 godzin zajec w terenie, przyroda
Temat: Las — w poszukiwaniu praw przyrody

4. Inscenizacja

Konspekt 4

111 1v etap edukacyjny, przyroda/biologia, Il etap — min. 1 jednostka
lekcyjna + min. 5 godzin w systemie pozalekcyjnym lub w potaczeniu
z zajeciami z muzyki i plastyki, v etap — 1 jednostka lekcyjna
Temat: ,,Opera lesna”

Konspekty zajec

Praca pedagogiczna realizowana zgodnie z dekalogiem kompetentnego
nauczyciela i ucznia wydaje si¢ by¢ nielatwa, wychodzaca daleko poza
formalne ramy oraz nieschematyczng. Co wiecej, wymaga niejedno-
krotnie od samego nauczyciela zmiany wlasnej postawy, przeanalizo-
wania relacji z podopiecznymi oraz — nie ukrywajmy - pewnej dozy
charyzmy i pasji. Skoro jednak sg juz Panstwo po lekturze poprzedniego
rozdziatu i najwyrazniej pragng zapoznac si¢ z mozliwo$ciami realizacji
edukacji zgodnie z ich duchem - to jednoznacznie $wiadczy o obecnosci
w waszych sercach pasji przyrodniczej i motywacji do podjecia pro-
by wychowawczej. Ze swojej strony postaram si¢ przedstawi¢ metody
edukacyjne oméwione w poprzednim rozdziale zgodnie z zasadami
metodyki szkolnej oraz wskaze, o ile tatwiej przy ich pomocy osiagna¢
cele zdefiniowane w podstawie programowej (ujetej w Rozporzadzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. - w mojej ocenie
niestety ubozszej od poprzedniej o wiele kluczowych aspektéw wycho-
wawczych w dziedzinie warto$ci ekologicznych).

Jak bardzo warto i w jaki sposéb podja¢ prace zaréwno nad swoim
warsztatem pracy jak i $wiatopogladem, z punktu widzenia psychologa
szeroko objasnia dr Ryszard Kulik w drugim zeszycie pakietu edukacyj-
nego pt.: Zrozumie( siebie na nowo - 10 zasad jak uczyc o przyrodzie by
poszerzyc swoje mate JA, stanowigcym uzupelnienie niniejszej publikacji
o aspekty psychologiczne.

Przedstawione Panstwu konspekty zostaly opracowane w przewaza-
jacej mierze na podstawie materialéw i metod wyszukanych, odnale-
zionych, archiwizowanych, réwniez stale wykorzystywanych i udostep-
nionych przez Profesora Piotra Skubale (w ramach Konspektu 3 pomyst
zabawy ruchowej rozpoczynajacej zajecia jest autorstwa dr. Ryszarda
Kulika) tutaj zebranych i przygotowanych pod katem ich wykorzystania
w szkole. Do tych materialéw i metod znajdujemy réwniez odwotania
w tekscie poprzednich rozdzialow. Zajecia w wiekszosci zostaly tak
zaplanowane, aby mozliwg byla réwniez (a w miar¢ mozliwosci przede
wszystkim) ich realizacja poza szkola. Ponadto, aby dostosowac¢ zajecia
do bardzo ztozonej rzeczywistosci szkoly, przygotowano scenariusze
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zaje¢ dla jednego przedmiotu, w systemie taczacym kilka przedmiotow,
jednej godziny dydaktycznej, kilku godzin, wycieczki jednodniowej
oraz inscenizacji. Oczywiscie zaproponowane metody i elementy moz-
na wykorzystywac niemalze we wszystkich mozliwych kombinacjach,
wedlug wlasnego uznania i mozliwoséci techniczno-organizacyjnych,
jak rowniez odpowiednio dostosowujac informacje, bez mata mozna je
realizowa¢ na wszystkich poziomach nauczania. Proponowane metody
i zajecia mozna réwniez prowadzi¢ w ramach edukacji pozaszkolnej,
realizowanej przez Stacje i Centra Edukacji Ekologicznej, organizacje
pozarzadowe, edukatorow.

Edukacja ekologiczna realizowana zgodnie z zasadami opisanymi
przez Profesora Piotra Skubale nigdy nie jest i nie moze by¢ algorytmem
postepowan, ani zachowawczym zakotwiczeniem w schematycznej rze-
czywisto$ci murdéw szkoty. Dlatego tez, przedstawione konspekty, to nie
sg tzw. ,gotowce”, wiele z opisanych metod i zaje¢ wymaga zlozonych
i nietatwych przygotowan, nawigzania wspolpracy z nauczycielami in-
nych przedmiotéw, rozwigzywania wielu probleméw organizacyjno-
-technicznych, kreatywnosci i przede wszystkim checi i poczucia mi-
sji wychowawczej. Céz tylko prawdziwie misyjna i realizowana naj-
rézniejszymi metodami praca wychowawcza osiaga najtrwalsze efekty.
A najlepszych efektéw w dziedzinie wychowania prosrodowiskowego
potrzebujemy jak nigdy.

Mamy nadzieje, ze przedstawione tu metody beda dla Panstwa po
prostu inspiracja do tworczej pracy na rzecz przyrody.

1. Zajecia lekcyjne

Konspekt 1.1

Material nauczania: ekologia lasu, zalezno$ci pokarmowe w lesie, zalez-
nos$¢ organizmoéw lesnych od czynnikéw abiotycznych, réznice w budo-
wie i funkcjonowaniu lasu o charakterze naturalnym i gospodarczym.
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Cele: Uczen:

Wiadomosci Umiejetnosci Postawy
- wymienia warstwy lasu i iden- analizuje relacje wykazuje
tyfikuje ich elementy i siedlisko-or- | §wiadomo$¢
- identyfikuje réznice w budowie drzewostanu ganizm na pod- wazko$ci
o charakterze naturalnym i gospodarczym | stawie porow- | wysokiego
- wyjaénia zaleznoé¢ wystepowania réznych ! nania struktury | stopnia
gatunkow od warunkéw siedlisk w lesie i ekologii lasu biordzno-
- wyjaénia konieczno$¢ ochrony Puszczy Bialowie- | naturalnego ! rodno$ci

skiej i drzewostanéw o charakterze naturalnym | i gospodarczego

Strategia nauczania: asocjacyjna

Typ lekgji: lekcja z wykorzystaniem materiatéw wizualnych (fotografie,
albumy, plakaty), po$wigcona usystematyzowaniu wiadomosci z uzu-
pelnieniem wiedzy o nowe aspekty, mozliwa do realizacji w klasie, ogro-
dzie szkolnym i/lub w terenie.

Metody nauczania: praca z materialem zZrédlowym w postaci zdjeé
(w przypadku wycieczki - zachgcamy dzieci do poréwnania zdjec¢ z ota-
czajacym drzewostanem)

Srodki dydaktyczne: karta pracy, zestawy zdje¢ ukazujacych drzewo-
stany Puszczy Bialowieskiej oraz lasow gospodarczych (najlepiej w po-
staci monokultur), w przypadku zaje¢ w lesie — elementy przyrodnicze

Uwagi techniczno-organizacyjne:

1. Zestawy zdje¢ musza zostaé przygotowane jako komplet skladaja-
cy si¢ ze zdje¢ drzewostanéw Puszczy Bialowieskiej (o strukturze
typowej dla laséw o charakterze naturalnym) oraz gospodarczych
monokultur, tak by uczniowie mogli odnalez¢ réznice. Nalezy przy-
gotowac 4 komplety fotografii (po jednym na grupe), z czego kazdy
komplet moze sie sktadac z réznych zdje¢ pod warunkiem zachowa-
nia zasady: zdjecia puszczanskie i lasow gospodarczych.

2. Przed lekcja nalezy przygotowac 4 kopie Tabeli 1.1.

3. Przed lekcjg, ktora odbywac si¢ bedzie w szkole nauczyciel musi przy-
gotowac sale lekcyjng w ten sposdb, aby stworzy¢ 4 stanowiska pracy
grupowej. Stanowiska powinny sklada¢ si¢ z min. 2 zlaczonych ze
sobg stolikéw (tak aby zmiescilo sie przy nich ok. 6 0séb) i krzese-
tek odpowiadajacych liczbie cztonkéw grupy. Jezeli beda to zajecia
w terenie, nauczyciel dzieli klase na 4 grupy, a uczniowie siadaja
w matych kregach (nalezy zadba¢, by uczniowie mieli podkladki do
wypelniania karty pracy).
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bryki!
Las gospodarczy

do wtasciwej ru

P

6znic wpisac

Py

Las naturalny

naturalnym a gospodarczym. Pamietaj aby kazda z odkrytych r

Na podstawie fotografii i swoich osobistych doswiadczen z wycieczek do lasu — wypisz jak najwiecej réznic, jakie dostrzegasz miedzy lasem
Warstwa lasu

Tabela 1.1. Karta pracy nr 1. Tabela r6znic drzewostanéw naturalnych i gospodarczych

Gleba

Scidtka

Runo

Podszyt

Korony drzew
Inne propozycje
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4. Lekcja ta moze stanowi¢ wprowadzenie do przygotowania insceniza-
cji (patrz Konspekt 4).
5. Karty pracy uczniowie wklejaja do zeszytow.

Technika:

1. Nauczyciel wpuszcza dzieci do klasy pojedynczo, kierujac kolejno
dzieci do réznych stanowisk: pierwsze dziecko — do pierwszego
stanowiska, drugie do drugiego, [...] piate znéw do pierwszego itd.
Wazne jest aby dzieci byly przydzielone do grupy mozliwie najbar-
dziej przypadkowo.

2. (5 minut) Nauczyciel wyjasnia pojecia: Las (w tym o charakterze na-
turalnym i gospodarczym), wymienia i charakteryzuje warstwy lasu.

3. Nastepnie przedstawia uczniom zadanie, ktére polega na odnalezie-
niu jak najwiekszej liczby rézni¢ w budowie drzewostanéw natural-
nych i gospodarczych. Jako material Zrodlowy otrzymuja komplety
zdje¢, ale proszeni sg rowniez o wykorzystanie swoich osobistych
doswiadczen z wycieczek do lasu. Nauczyciel wyjasnia dlaczego na
zdjeciach znajduje si¢ wlasnie Puszcza Bialowieska (ostatni w Euro-
pie fragment lasu mieszanego, nizinnego o charakterze natural-
nym). Uczniowie zapisujg rdznice w tabeli (Tabela 1.1). Nauczyciel
rozdaje komplety zdje¢ i karty pracy oraz zwraca uczniom uwa-
ge, aby dostrzezong rdznice zapisywano w odpowiednim wierszu
okreslajacym warstwe lasu. Jezeli ktdras z grup odnajduje rozni-
ce nie mozliwg do sklasyfikowania, zapisuje ja w rubryce ,Inne
propozycje”.

4. (10-15 minut) Uczniowie wykonuja zadanie.

5. (15 minut) Po wykonaniu zadania, nauczyciel prosi uczniéw, aby
w ramach swojej grupy wybrali 1 osobe, ktdra bedzie odczytywac
zapisane przez nich réznice. Nastepnie przedstawiciele grup po ko-
lei odczytuja po jednej odnalezionej réznicy. Po odczytaniu kazdej
z nich nauczyciel zwraca uwage uczniéw (poprzez informacje ustna,
lub odpowiednio zadane pytania) na implikacje jakie niesie ona ze
soba dla funkcjonowania lasu (np. monokultura — podatno$¢ na cho-
roby; martwe drewno - rezerwuar wody, ostoja biorédznorodnosci,
prochnica; potamane drzewa - kryjowki dla zwierzat itd.).

6. Ucznidw, ktorzy odczytywac beda zapiski prosimy o nie powtarzanie
réznic, ktére juz omawialiSmy oraz zapisywanie w karty tych, kto-
rych sami nie zauwazyli (prosimy o pomoc w zaznaczaniu i dopisy-
waniu wszystkich cztonkow grupy).
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7. W trakcie omawiania implikacji ekologicznych zwigzanych z budowa
i funkcjonowaniem ekosysteméw naturalnych nauczyciel zwraca
szczegbdlng uwage uczniom jak wielka wartoscia jest obszar Puszczy
Bialowieskiej i dlaczego zasluguje na ochrone.

8. Nauczyciel podsumowujac zajecia wskazuje jak madrze przyroda
rzadzi lasem i jakie bledy popelnit czlowiek prowadzac gospodarke
lesna wedlug starych wzorcow i nie zdajac sobie sprawy z takich
oczywistosci jak np. rola martwego drewna w lesie, zgubna rola
monokultur itp. Jednoczesnie zwraca uwage uczniom na to, jak waz-
nym materialem dla nas jest drewno (przeciez ekologicznym) i jak
koniecznym jest dbatos¢ o wykorzystanie materiatéw drewnianych
tylko z certyfikatami ekologicznymi (np. Esc).

9. Grupa wybiera sposrod siebie 1 osobe, ktéra wykonuje dla kazdego
jej cztonka kopie karty pracy wypelnionej na lekcji.

Konspekt 1.2

Material nauczania: zaleznosci miedzy organizmem a srodowiskiem,
czynniki niezbedne do prawidlowego funkcjonowania organizmow.
Cele: Uczen:

Wiadomosci Umiejetnosci Postawy

- identyfikuje czynniki - dowodzi wzajemnego powia- - wykazuje poczu-
$rodowiska niezbedne do | zaniaizaleznosci miedzy | cie wspdlzalei-
prawidlowego funkecjo- i Zywymianieozywionymi | nosci czlowieka
nowania organizméw i elementami ekosystemu i iprzyrody

Strategia nauczania: problemowa

Typ lekgji: lekcja problemowa, poswiecona usystematyzowaniu wiado-
mosci, mozliwa do realizacji w klasie, ogrodzie szkolnym i/lub w terenie
Metody nauczania: tréjkatne uszeregowanie

Srodki dydaktyczne: zestaw min. 120 gladkich kartek o wymiarach max.
6 X 4 cm, 4 arkusze gladkiego papieru formatu a1 (lub sklejone 4 kartki
formatu A3), 8 markerdw.
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Uwagi techniczno-organizacyjne:

1. Gladkie kartki o wymiarach 6 x 4 cm pozyskujmy poprzez pocigcie
kartek, ktore z jednej strony byly juz wczesniej zadrukowane (wtdr-
ny odzysk), wskazujac tym samym na mozliwos¢ wykorzystania
papieru, ktéry przez wigkszos¢ bylby juz uznany za $miec. Jezeli
zajecia bedziemy prowadzi¢ kilkukrotnie — w innych klasach — mate
karteczki mozemy powycinac z kartek A1 (pod warunkiem, ze prze-
bicia $ladow markera umozliwiaja czytelny zapis na odwrocie).

2. Gramozliwa jest do przeprowadzenia w terenie tylko przy bezwietrz-
nej pogodzie.

3. Nauczyciel zdradza temat lekcji dopiero po przeprowadzeniu wszyst-
kich etapow gry.

4. Przed lekcja, ktéra odbywac si¢ bedzie w szkole, nauczyciel musi
przygotowac sale lekcyjna w ten sposéb, aby stworzy¢ 4 stanowiska
pracy grupowej. Stanowiska powinny sktadac si¢ z min. 2 zlaczonych
ze sobg stolikow, tak aby zmiescila si¢ na nich kartka formatu A1
i liczbe krzeselek odpowiadajacych liczbie czlonkéw grupy. Kazda
z grup musi mie¢ ograniczone mozliwosci podgladania pracy pozo-
statych. Przed lekcja na stolikach kazdej z grup rozkladamy kartke
A1, ok. 25 sztuk malych karteczek i 1 marker. W przypadku zajeé
w terenie nauczyciel po prostu dzieli klas¢ na grupy i zwraca uwage
by uczniowie utozyli karty A1 na wzglednie réwnej powierzchni.

Technika:

1. Nauczyciel wpuszcza dzieci do klasy pojedynczo, kierujac kolejno
dzieci do réznych stanowisk: pierwsze dziecko — do pierwszego
stanowiska, drugie do drugiego, [...] piate znéw do pierwszego itd.
Wazne jest aby dzieci byly przydzielone do grupy mozliwie najbar-
dziej przypadkowo. W przypadku lekcji w terenie — dzieli klase.

2. Nauczyciel informuje uczniéw, iz na dzisiejsze zajecia przygotowat
dla nich gre, w ktorej ukryl dwa, przebiegle podstepy. Zadaniem
uczniéw bedzie odnalezienie ich. Bedzie ono jednak mozliwe tylko
wtedy, gdy uczniowie beda mysle¢ nad poleceniami i z zaangazowa-
niem rozwigzywac zadania.

3. Kazda z grup ma za zadanie okresli¢ wszystkie czynniki, ktdre sa
ABSOLUTNIE niezbedne do Zycia: grupa pierwsza — drzewa, grupa
druga - czlowieka, trzecia — sarny, czwarta — do istnienia gory. Na-
uczyciel wyjasnia, iz niezbedne to znaczy takie, bez ktérych nie da
sie zy¢, czy istnie¢. Kazdy z tych czynnikéw zapisujemy na matych
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kartkach, w systemie jeden czynnik na jednej karteczce. Jednocze-
$nie prowadzacy informuje, iz posiada jeszcze czyste kartki i jezeli
ktorej$ z grup ich zabraknie to mozna u niego takie otrzymac.

. (ok. 5 minut) Nauczyciel prosi o wykonanie zadania jak najszybciej

i zgloszenie si¢ grupy, ktora jako pierwsza skonczy. Nauczyciel daje
znak do rozpoczecia gry.

. Gdy zglosi si¢ pierwsza grupa nauczyciel oznajmia, iz jego pierw-

szy podstep nie zostal odkryty (jezeli wczesniej kto$ rozszyfrowat
podstep, nauczyciel prosi o utrzymanie go w tajemnicy, do czasu
gdy jedna z grup uzna zadanie za wykonane). Podstep oczywiscie
polega na tym, iz nie jest mozliwe wymienienie wszystkich takich
czynnikéw. Nauczyciel przypomina o twierdzeniu Justusa von Liebi-
ga, w ktorym informowal, ze roslinom do zycia potrzebne sa: woda,
$wiatlo stoneczne, co, i sole mineralne. Jednoczesnie wiadomo, ze
roélinom do zycia niezbedne sg jeszcze tysigce gatunkow bakterii,
grzybow, roélin i zwierzat oraz elementy przyrody nieozywionej,
z ktérymi wspdlnie tworza ekosystem. A czlowiek, skoro do zycia
tez potrzebuje roslin, to i potrzebuje tego co do zycia jest potrzebne
ros$linom itd. Jednoczesnie nauczyciel przypomina, iz gra chowa
w sobie jeszcze jeden podstep.

. (ok. 5 minut) Nastepnie prosi uczniéw aby z zapisanych karteczek

ulozyli piramide w taki sposéb, aby na szczycie piramidy znalazly
sie czynniki najwazniejsze, a ku podstawie czynniki coraz to mniej
wazne. Oczywiscie wszyscy czlonkowie grupy muszg si¢ zgodzi¢ co
do uszeregowania odpowiednich czynnikéw. Piramide uczniowie
ukladaja na karcie A1.

. Po zakonczeniu zadania cala klasa kolejno podchodzi do piramid

kazdej z grup, a przedstawiciel grupy przypomina nad czym praco-
wala grupa i omawia zaproponowane przez nich rozwigzanie. Cata
klasa analizuje przedstawiong propozycje — zadaniem nauczyciela
jest w tym momencie wskazywac na zaleznosci, np. skoro cztowie-
kowi potrzeby jest tlen, to skad on jest (rosliny), ale czego rosliny
potrzebuja, zeby ten tlen produkowac? Czy w takim razie najpierw
musza by¢ rosliny, potem tlen? Jezeli tak, to przeciez roéliny tez mu-
sza oddychac tlenem itd. Warto, by nauczyciel prowokowal ucznioéw
do odnajdywania tego typu ,,niescistosci”.

. Po przeanalizowaniu piramid wszystkich grup nauczyciel prosi

uczniéw o powrdt do swoich stanowisk. Proponuje, aby wspoélnie
postarali sie tak ulozy¢ karteczki, zeby bylo wida¢ wszystkie te

A

9 Uszeregowanie tréjkatne

zaleznosci, ktdre teraz odkryli. Zwraca jednoczesnie uwage, ze nie
dopisujemy juz innych czynnikéw.

. Najczestszym pomyslem dzieci jest linia prosta — ale wskazmy, iz za-

wsze jest tu poczatek i koniec, podobnie po utozeniu kartek jedna na

druga - jest géra i dot. Optymalnym modelem jest tutaj koto. Ta gru-
pa, ktéra okryje schemat i bedzie w stanie go uzasadni¢ uznawana jest

za odkrywce drugiego podstepu (nie da si¢ z czynnikéw niezbednych

do zycia ulozy¢ w postaci piramidy waznosci). Mozliwie dobrym roz-
wigzaniem jest rowniez zgniecenie wszystkich kartek w kule - jezeli

kto$ zaproponuje takie rozwigzanie jest ono réwniez poprawne. Zna-
jac inwencje dzieci, moga one wymysli¢ naprawde wiele poprawnych

schematow (zalozenie jest takie, zeby schemat pokazywal réwnos¢
wszystkich czynnikéw i ich wzajemne powigzanie). Oczywiscie przy
np. kuli niemozliwym bedzie wykreslenie pajeczyny z pkt. 10, ale

wtedy mozemy si¢ odwota¢ np. do ksztaltu naszej Planety. Wazne jest

to, aby nie zamykac zadania do ,,jedynego slusznego” rozwigzania

i wzajemnie odkrywac te zaleznosci w réznych formach.
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10. Gdy wszystkie grupy uloza juz okrag ze swych kartek, wreczamy
kazdej z grup dodatkowy marker i prosimy aby wewnatrz tego
okregu narysowaly linie taczace poszczegélne elementy (np. tlen
i rosliny, rosliny i wode, pozywienie i rosliny itd.) na mozliwie
najwiekszg ilo$¢ réznych sposobow. Dzieci kreslg po kartce A1, na
ktérej wezedniej ukladaty piramide i okrag.

11. Nauczyciel pyta dzieci co przypominajg im wyrysowane kreski (sie¢,
pajeczyne).

12. Podsumowujac zajgcia pyta jak w takim razie zrozumiejg temat
lekcji. Podsumowujac wskazuje, iz czlowiek jest czgscig przyrody,
jest jedna z tych nitek budujacych pajeczyne zaleznosci i jako taki
zalezy od tej wlasnie pajeczyny, a nie stoi ponad przyroda.

Konspekt 1.3

Temat: Chwila refleksji o przyrodzie w towarzystwie znanych

i cenionych

Material nauczania: wartosci humanistyczne a przyroda, wybitne oso-
bowosci §wiata kultury i sztuki na przestrzeni wiekdw i ich poglady na
temat stosunku cztowieka do przyrody.

Cele: Uczen:

Wiadomosci Umiejetnosci Postawy

- identyfikuje na podstawie - dostrzega i poddaje refleksji - $wiadomie
tekstow kultury podstawowe, ! uniwersalne wartoéci hu- | ireflek-
ponadczasowe zagadnienia eg- manistyczne w kontekscie syjnie
zystencjalne w kontekscie relacji | relacji cztowiek-przyroda | przyjmuje
czowiek - przyroda, np. mito$¢, | - ze zrozumieniem postuguje |  poglady
odpowiedzialnos¢, nadzieja, wiara sie pojeciami dotyczacymi innych lub
religijna, poczucie wspdlnoty i wartosci pozytywnychiich { polemizuje

- identyfikuje wybrane czolowe po- | przeciwienstw oraz okresla | znimi
stacie §wiata kultury i nauki i ich postawy z nimi zwigzane |

poglady w odniesieniu do przyrody |

Strategia nauczania: asocjacyjno-problemowa
Typ lekgji: lekcja obejmujaca wigkszo$¢ momentéw nauczania, z moz-
liwoscig wykorzystania tekstu w postaci drukowanej lub z uzyciem
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$rodkéw audiowizualnych, mozliwa do realizacji w klasie, ogrodzie
szkolnym i/lub w terenie.

Metody nauczania: praca z tekstem i pogadanka.

Srodki dydaktyczne: tekst — Quiz ,,Przyroda w cytatach” w postaci
papierowej lub w prezentacji multimedialne;.

Uwagi techniczno-organizacyjne:

1. Cytaty wykorzystane do quizu mozna przygotowac jako wydruk
(dwustronnie lub na kartkach z odzysku - 1 kartka na 2 osoby) lub
stworzy¢ prezentacje multimedialng, gdzie na pojedynczym slajdzie
znajduje si¢ jeden cytat i podpunkty z odpowiedziami. Po wskazaniu
przez uczniéw proponowanej odpowiedzi ukazuje si¢ albo kolejny
slajd z poprawnym rozwigzaniem albo jego wyrdznienie (w miare
mozliwosci pojawienie si¢ portretu/zdjecia).

Technika:
1. Faza organizacyjno-porzadkowa.
2. Nawigzanie do nowego tematu. Nauczyciel pyta ucznioéw, ktdre
z utwordw literackich (i/lub cytaty) wedlug nich opisuja przyrode
w sposdb najbardziej:
= nacechowany kontekstem spolecznym (np. przyroda jako narze-
dzie w stuzbie cztowiekowi),

» racjonalny (badawczy i analityczny),

= emocjonalny i artystyczny: w kontekécie zaréwno negatywnym
(np. przyroda jako zagrozenie i wrég), jak i pozytywnego zrédla
inspiracji.

3. Nauczyciel ttumaczy kontekst ludzkiej postawy wzgledem przyrody
w odniesieniu do charakteru epok, w ktdrych powstaly dziela wy-
mienione przez uczniow.

4. Realizacja tematu. Nauczyciel wskazuje, iz w trakcie wielu stuleci,
pomimo roéznic §wiatopogladowych charakterystycznych epokom,
pewna idea byla stale obecna i trwa nadal. Ide¢ te postaramy si¢
zdefiniowa¢ po zapoznaniu si¢ wypowiedziami kilku waznych jej
glosicieli.

5. Nauczyciel wyjasnia zasady quizu. Kolejno, ochotnicy odczytywac
beda cytaty, a zadaniem pozostalej czesci klasy bedzie odgadniecie,
kto jest autorem mysli w nim zawartej. Przy zgloszeniu propozycji
rozwigzania, nalezy uzasadnic¢ swoj wybor. Nauczyciel udziela krot-
kiej informacji nt. osobisto$ci prawdopodobnie nieznanych uczniom,
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ale jednoczesnie dba o informacje zwrotna, czy na pewno postaci,
ktére mlodziez powinna rozpoznawaé, rzeczywiscie sg im znane.

. Pytania pomocnicze:

» cytat nr 1-5. Czy macie poczucie polgczenia z elementami przy-
rody? Jezeli tak, to z jakimi i w jaki sposob? jezeli nie to w czym
tkwi twoja odrebno$c¢? Czego mozna si¢ nauczy¢ od innych Istot?
Czy mozecie wskaza¢ jakie$ przyklady personifikacji elementow
przyrody? Czy jest miejsce na religie w obcowaniu z Przyroda?

= cytat nr 6-8. Wskazcie prosz¢ na sytuacje dnia codziennego gdy
traktujemy Przyrode przedmiotowo, a nie podmiotowo. Na czym
wiec polega nasza odpowiedzialno$¢ wzgledem przyrody?

» cytat nr 9. Czy zgadzasz si¢ z tezg Blaka? Czy mozna wskazaé
dowody na jej stusznos¢?

= cytat nr 10. Jakie emocje ukryt w tych stowach Leopold Staft?

. Integracja wiadomosci. Nauczyciel prowokuje uczniéw do wskaza-

nia mysli, z ktérymi sie zgadzaja, ktére wywotaly w nich najwiecej
emocji (negatywnych lub pozytywnych) oraz mysli, ktére budzg ich
sceptycyzm. Prosi o opisanie powoddéw dla ktérych wzbudzily one
takie a nie inne uczucia czy mysli. Wspdlnie definiujg mysl taczaca
przedstawione opinie znanych oséb.

. Nauczyciel podsumowuje zajgcia stwierdzeniem, iz do ksztaltowania

wlasnego $wiatopogladu konieczna jest umiejetnos¢ zdefiniowania
naszego osobistego stosunku do Przyrody, zrozumienia wartosci,
jaka ona stanowi dla nas. Warto si¢ nad nim zastanowi¢ — zwlasz-
cza w czasach, w ktérych nasz wplyw na jej stan (a przez to i na nas
samych) jest tak duzy.

Zadanie domowe: Stworz dwa wlasne aforyzmy, ktére kolejno okresla¢
beda:

1.
2.
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Warto$¢ jaka stanowi dla Ciebie Przyroda.

Konieczng zmiang, jaka musi nastapi¢ w §wiatopogladzie wspolcze-
snych ludzi, by ograniczy¢ negatywny wplyw naszych dzialan na
srodowisko przyrodnicze.

Przyroda w cytatach - Quiz

iy

. Jedno wiemy. Ziemia nie jest wtasnoScig cztowieka, to cztowiek
nalezy do Ziemi — to wiemy. Wszystko jest ze sobg ztgczone jak
krew, co wigze jedna rodzine. Wszystko jest ztgczone.

a. Wo6dz Indian Seattle b.Jan Pawet 1 c. Dalaj Lama

. Miedzy wszystkim co zyje, istnieje bliska, petna tajemnicy wspotzaleznosé. Ludzie,
zwierzeta i drzewa oddychaja tym samym powietrzem, zyja pod jednym niebem,
ogrzewaja ich promienie stofica i zywia sie owocami tej samej Matki-Ziemi.

a. Phil Bosmans b. Tadeusz Pieronek ¢.Jan Twardowski

. Cztowiek, aby odnaleZé siebie, musi nauczy¢ sie obcowac z przyroda.

a.DalajLama b.Jan Pawet il c.Benedykt xvi

. Pro§ zwierzeta i one Ciebie naucza, ptaki w powietrzu i one
poucza Ciebie. M6w do Ziemi i ona Ciebie nauczy.

a. Swiety Franciszek b. Biblia ¢. Siedzacy Byk (Indianie Lakota)

. Stuchaj cztowieka doSwiadczonego; wiecej nauczysz sie w lasach niz z ksiag.
Drzewa i kamienie nauczg cie wiecej, niz mozesz otrzymac z ust nauczyciela.

a. Sw. Franciszek z Asyzu b. Sw. Bernard z Clairvaux c. $w. Hubert

. Ekologia to dzi$ moja religia. Dziatam w réznych stowarzyszeniach, promuje akcje
ekologiczne, robie dokumentalne filmy o Sladach starej Ameryki. Aby ratowac jezio-
raidrzewa, trzeba zrozumiec zycie, potrzebe troski o przysztos¢. Wszystko, co mo-
ge zrobié, to walczyé z bezmys$ing konsumpcja, ktéra rozpetzta sie wokét nas. Nie
musimy byé wobec niej bierni, nie jesteSmy stadem bezmyslnych, pokornych owiec.

a. Tom Cruise b. Sylvester Stallone c. Robert Redford

. Cztowiek zatem, kt6ry na catej powierzchni Ziemi tak sie rozpoSciera i mnozy, jest
najwiekszym innych organicznych stworzef pognebicielem i zabdjca.

a. Martin Luther King b. William Szekspir c. Jedrzej Sniadecki

. Natura to co$ takiego, czemu nie wolno sie sprzeciwiac.
Jest dana przez Boga, wiec jest doskonata.

a. Tony Halik b. Ryszard Kapuscifiski c. Stanistaw Szwarc-Bronikowski

. Cztowiek zeby przetrwaé / musi wybrac dobro / nie moze bowiem
szkodzi¢ innym / zywym wsp6étistnieniom, nie szkodzgc sobie.

a.JohnIrving b. George Gordon Byron c¢. William Blake

10. | nigdy mi nie byto tak / mato potrzeba / Do szczescia, jak gdy czujac /

na czole tzy nieba / Potozytem na sercu gars¢ / chtodnej ziemi

a. Leopold Staff b. Adam Asnyk c. Juliusz Stowacki



Przyroda w cytatach — Quiz, odpowiedzi:
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: Wielki W6dz Indian Seattle z plemienia Duwamish (1780-1866)

: Phil Bosmans, (1922), ksigdz katolicki z Belgii

: Papiez Jan Pawet 11 (1920-2005)

: Biblia, Ksiega Hioba (12: 7-8)

: Sw. Bernard z Clairvaux (1090-1153)

: Robert Redford (1936), amerykafski aktor

: Jedrzej Sniadecki (1768-1838), chemik, lekarz, fizjolog, publicysta

: Ryszard Kapuscinski (1932-2007), polski reportazysta, dziennikarz, publicysta,
poeta i fotograf, zwany ,,cesarzem reportazu”

: William Blake (1757-1827), brytyjski poeta, grafik, wizjoner

: Leopold Staff (1878-1957), polski poeta, jeden z czotowych lirykdw polskich xx
wieku
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2. Zajecia kilkugodzinne

Konspekt 2.1

Iv etap edukacyjny, 2 jednostki lekcyjne,
biologia i/lub geografia

Temat: Czy Przyroda Swiadczy nam jakies

ustugi i czy zada za nie zaptaty?

Material nauczania: zalezno$ci miedzy organizmem a srodowiskiem,
sposoby minimalizacji wplywu dzialalnosci czlowieka na srodowisko
Cele: Uczen:

Wiadomosci Umiejetnosci Postawy

i — dowodzi zaleznosci
element6éw ozywio-
nych i nieozywionych

- wymienia gléwne czynniki
geograficzne ksztaltujace
réznorodno$¢ gatunkows

i — wykazuje poczu-
! cie wspdtzalez-
nosci cztowieka

i ekosystemowa Ziemi i ekosystemow i przyrody
- identyfikuje czynniki ! — przewiduje przyrodnicze | - przyjmuje odpo-
zmieniajace dotychczaso- | ipozaprzyrodnicze przy- | wiedzialnos¢ za

wa relacje cztowiek - éro-

czyny i skutki naruszenia | wlasne dziatania
dowisko przyrodnicze |

réwnowagi ekologicznej

Strategia nauczania: problemowa

Typ lekcji: lekcja problemowa, poswigcona usystematyzowaniu wia-
domosci, mozliwa do realizacji w klasie, ogrodzie szkolnym i/lub
w terenie.

Metody nauczania: pogadanka heurystyczna

Srodki dydaktyczne: Tabela obszaréw i wykaz ustug, zdjecia powszech-
nie rozpoznawalnego krajobrazu kazdego z obszaréw, tekst ,,Planetarny
Zegar Ekologiczny”, wydruki ze strony internetowej/dostep do strony
www.biospheres.com/phototour.html

Uwagi techniczno-organizacyjne:

1. Zajecia przewidziane s3 na 2 jednostki lekcyjne, ktére mozna pola-
czy¢ rowniez w systemie 1 lekcja biologii i 1 lekcja geografii (realizo-
wane najpozniej w tym samym tygodniu). Szczegélnie wazne jest, aby
zajecia mialy nastepujacy przebieg: odkrywanie zaleznosci — bada-
nie wpltywu - uswiadomienie kryzysowej sytuacji — przedstawienie
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metod przeciwdzialania. Zaréwno ¢wiczenie dotyczace ustug ekosys-
temu, jak réwniez ,Planetarny Zegar Ekologiczny” mozna wykorzy-
sta¢ osobno, w ramach réznych zaje¢, ale tylko wtedy, gdy zapewnimy
powyzej opisany przebieg procesu. Odkrywanie bowiem ustug swiad-
czonych nam przez ekosystemy bez zbadania wplywu na nie czlowieka Technika:

nie przynosi efektu ekologicznego. Z drugiej strony podanie danych Pierwsza cze$¢ spotkania
zawartych w ,,Planetarnym Zegarze Ekologicznym” bez odwotania

4. Jezeli zajecia beda prowadzone w terenie nalezy zapewnic¢ trwale
polaczenie cegielek z ustugami z tabelg obszaréw, co ochroni je np.
przed porwaniem przez wiatr.

1. (5 minut) Nauczyciel rozpoczynajac zajecia — ale nie podajac jeszcze

sie do mozliwosci im przeciwdziatania moze odnie$¢ skutek wrecz
negatywny (patrz rozdzial 3.1. ,,Sfera poznawcza postawy wobec
przyrody”, zeszyt drugi Zrozumiec siebie na nowo - 10 zasad jak uczy¢
o przyrodzie by poszerzy¢ swoje mate JA, autorstwa Ryszarda Kulika)

. Zadanie odkrywania ustug $wiadczonych przez ekosystemy wykony-
wane jest w klasie podzielonej na 4 grupy (ok. 6 osob). Nalezy wykona¢
4 kopie tabeli obszaréw (Tabela 2.1a) i 28 kopii tabeli ustug swiadczo-
nych przez ekosystemy (Tabela 2.1b). Ustugi swiadczone przez eko-
systemy wycinamy na pojedyncze cegielki zgodnie z zaznaczong linig
cigcia). Nastepnie grupujemy poszczegolne ustugi/cegietki w kom-
pletach: komplet 28 cegielek pt.: ,dostarczanie pozywienia”, osobny
komplet 28 cegielek ,woda pitna” itd. W ten sposéb ostatecznie mamy
20 kompletdw, tj. tyle ile wymienilismy ustug $wiadczonych przez
ekosystemy (jeden komplet = jedna z ustug w 28 kopiach/cegietkach).
Nastepnie 28 cegietek w ramach pojedynczego kompletu (np. ,,do-
starczanie pozywienia”) dzielimy na 4 grupy, po 7 kopii. Tym syste-
mem dzielimy kazdy z 20 kompletéw. Poniewaz zdarza sig, iz kazdy
z siedmiu wymienionych w tabeli ekosysteméw moze petni¢ wybrana
ustuge, uczniowie muszg miec¢ szanse wlozy¢ te samga cegietke do kaz-
dej z 7 kolumn tabeli. Dla porzadku proponuje 7 cegielek pojedynczej
ustugi spig¢ spinaczem. Ostatecznie kazda z grup otrzymuje:
= tabele obszarow,
» komplet zdje¢ ukazujacych rozpoznawalny dla wymienionych

obszaréw krajobraz,
» 20 kompletéw ustug (kazdy komplet skiadajgcy sie z 7 kopii jednej
ustugi).

Dodatkowo przygotowujemy 4 komplety siedmiu pustych cegietek -
na pomysty uczniow.

. Proponuje kopie tabeli obszaréow i wykazu ustug wykona¢ na kart-
kach, ktore z jednej strony byly juz wczeéniej zadrukowane (wtoérny

tematu lekcji, wyjasnia czym jest ustuga prosi uczniow, by wymienili
przyklady jakie ustugi $wiadcza nam inni ludzie. Nastepnie zadaje
dalsze pytania (po kazdym z nich wystuchujac odpowiedzi uczniow):
» ktdre z tych ustug cenimy sobie najwyzej i dlaczego?

» za ktorg z ustug ptacimy najczesciej, najdrozej?

= czy tylko ludzie mogg §wiadczy¢ nam ustugi?

= czy przyroda rowniez $wiadczy nam ustugi?

. (15 minut) Nauczyciel zdradzajac temat lekeji, dzieli klase na 4 grupy

i wrecza im komplety materiatow dla realizacji zadania. Prosi, aby
uczniowie przyporzadkowali typ ustugi do ekosystemu/éw, przy
czym wyjadnia, iz jedna ustuga moze by¢ wykonywana nie tylko
przez jeden ekosystem. Prosi, aby przyporzadkowania dokonywali
na podstawie wlasnej wiedzy i doswiadczen oraz byli w stanie obro-
ni¢ swoj wybor.

. (15 minut) Po zakonczeniu przez uczniéw przyporzadkowywania,

nauczyciel informuje, iz na podstawie ,,Wyceny zasobow i walo-

réw srodowiskowych” wykonanej przez zesp6! naukowcow w roku

1997 (badanie ukazalo si¢ w ,,Nature”) musieliby$my jako ludzkos¢

w ciggu roku placi¢ naturze za te ustugi 33 biliony dolaréw amery-

kanskich. Niestety nie sta¢ nas na to, bo ogétem wartos¢ ustug i to-

warow wytwarzanych przez ludzi w ciggu roku to okoto 15 bilionéw

dolaréw. Nastepnie zadaje kolejne pytania:

= jakie ekosystemy biorg udzial w regulacji klimatu i jaki jest pod-
stawowy mechanizm tego procesu?

Po otrzymaniu odpowiedzi pyta uczniow

= czy jestescie w stanie wskazac na elementy dziatalno$ci cztowieka,
ktére majg wplyw na ten proces (wycinanie lasow deszczowych,
emisja gazoéw cieplarnianych itd.)

» ktdre z ekosystemow i w jaki sposdb wplywaja na regulacje sto-
sunkéw wodnych, w tym ochrone przeciwpowodziowg?

odzysk), wskazujac tym samym na mozliwo$¢ wykorzystania papie- Nauczyciel przywoluje obrazy regulowanych rzek, zabudowy terenéw
ru, ktory przez wigkszos¢ bylby juz uznany za smie¢. zalewowych.
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= aczy produkcja zywnosci moze nies¢ ze sobg powazne zagrozenia
ekologiczne? (przelowienie, dewastacja dna morskiego, wycinanie
laséw deszczowych, chemizacja rolnictwaiwyjatawianie gleb, mo)

= gory — miejsce doswiadczania niezwyktych wrazen estetycznych
i duchowych, ale jakie jeszcze ustugi nam $wiadczg? (turystyka,
gorskie lasy — ochrona przeciwpowodziowa)

= a jak si¢ majg do tego turystyka masowa i jej wielkokubaturowe
lub liniowe inwestycje? (odejscie od ideatéw turystyki i zaburzenie
wartosci estetycznych krajobrazu, zagrozenie powodziowe — wyci-
nanie laséw w gérach i zmiana stosunkéw wodnych, przerywanie
korytarzy migracyjnych zwierzat)

. (2 minuty) Nauczyciel informuje uczniéw o wyniku badania pn.: ,,Mi-

lenijna Ocena Ekosysteméw”, przygotowanego w roku 2000, na zle-
cenie Sekretarza Generalnego Organizacji Narodéw Zjednoczonych
(przez 1360 ekspertow z 95 krajow $wiata). Wynik badania wskazuje,
iz 60% ustug $wiadczonych przez ekosystemy zostalo zniszczonych
albo jest wykorzystywanych w sposdb niezréwnowazony. Tg infor-
macja konczy pierwsza czgs¢ spotkania.

Druga czes¢ spotkania

1.

2.
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Nauczyciel wybiera 6 ochotnikéw do odczytania fragmentdw tekstu
i doprowadza grupe do wyciszenia i skupienia.

(5 minut) Prosi 6 uczniéw o odczytanie fragmentéw ,,Planetarne-
go Zegara Ekologicznego”, kolejno dla sekundy, minuty, godziny,
dnia, roku i stanu obecnego. Uczniowie odczytuja tekst we wlasciwej
kolejnosci.

. (10 minut) Nauczyciel wskazuje na nasza zaleznos¢ od ekosystemow

i nawigzuje do do$wiadczenia BIOSPHERE 2 (wigcej informacji
i wydruki zdje¢ ze strony www.biospheres.com/phototour.html).
Eksperyment m.in. mial na celu sprawdzenie, czy mozna przenies¢
zycie na Ziemi na inne planety. Zbudowano wielki kompleks bu-
dynkéw doswiadczalnych (w zalozeniu odciety od wplywow Ziemi),
przeniesiono wedtug pomystodawcoéw wszystkie elementy, ktore
powinny zabezpieczy¢ byt ludziom, stworzono typy ekosystemow
(takie jak np. las deszczowy) i zamknieto tam specjalnie przeszko-
lonych ochotnikéw. Eksperyment przerwano m.in. ze wzgledéw hu-
manitarnych - ochotnicy byli niedotlenieni, wycienczeni ogromem
pracy (m.in. wyginely im owady zapylajace roéliny i aby mie¢ co
jes¢, musieli wykona¢ prace za nie), wymieraly im gatunki, byli na
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niskokalorycznej diecie, nastapita ekspansja mréowek i karaluchéw
itd. Wniosek — nie da si¢ przenie$¢ Ziemi na inne planety - albo
bedziemy zy¢ tutaj, albo wcale.

. (10 minut) Nauczyciel prowokuje sytuacje, w ktorej uczniowie propo-

nujg konkretne dzialania, ktére moga zminimalizowa¢ negatywny
wplyw naszych dziatan na przyrode. Dziatania te jednak zawsze mu-
sza sie odnosi¢ do tego co JA, TU i TERAZ (w domu, w szkole) moge
zrobi¢. Nauczyciel powinien dopilnowa¢, aby zawsze zostal wyja-
$niony mechanizm minimalizacji wptywu dla kazdej z propozycji.

. (15 minut) Nauczyciel aranzuje sytuacje, w ktorej prowokuje uczniow

do samodzielnego wyrazenia checi podjecia konkretnych zobowia-
zan wzgledem przyrody. Zawsze powinno to by¢ jedno, konkretne
postanowienie (np. bede gotowal w czajniku elektrycznym tylko tyle
wody, ile wykorzystam; wybiore jedng organizacje ekologicznag i be-
de ja wspieral — np. poprzez wolontariat, darowizne; bede zakrecal
wode podczas mycia zebdw itd.). Nastepnie nauczyciel pyta kazdego
z ucznidéw po kolei, czy zechca przyjac swoje osobiste postanowienie.
Jezeli tak (NIE WOLNO ZMUSZAC DO PODJECIA ZOBOWIA-
ZANIA) prosi ich o jego glosne wypowiedzenie.

. Nauczyciel podsumowuje zajecia przypomina uczniom, iz jesteSmy

cze$cig przyrody i dzialajac na rzecz jej ochrony, réwniez chronimy
siebie. Przyroda bez cztowieka sobie poradzi, ale czlowiek bez niej —
juz nie.
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Planetarny Zegar Ekologiczny

(na podstawie Gautier i Mistewicz 1992, Kendall
i Pimentel 1994, Waloszczyk 1997)

e
Kazdej sekundy
= zuzywamy 579 barytek ropy
= emitujemy 200 ton tlenku wegla podgrzewajgc tym samym atmosfere Ziemi
= blisko tona nawozo6w jest wymywanych lub wywiewanych z pél uprawnych
Kazdej minuty
= 21 hektaréw laséw tropikalnych ulega zniszczeniu
= 174 tony kwasu siarkowego spada w postaci kwasnego deszczu,
zabijajac tysiace jezior i dewastujgc miliony hektaréw lasu
= 19 hektaréw ziemi uprawnej ulega degradacji
Kazdej godziny
= od 0,6 do 17 gatunkéw znika z naszej planety
= 55 0s6b zatruwa sie pestycydami, a 5 umiera
= ponad 1000 ludzi umiera z powodu braku lub zatrucia wody
Kazdego dnia
= emituje sie do atmosfery 100 mln ton gazéw
powodujgcych ,efekt cieplarniany”
= 10 ton odpadéw nuklearnych wytwarza 360 czynnych elektrowni jgdrowych
= 60 ton opakowan plastikowych i 372 tony sieci rybackich
jest wyrzucanych do morza przez zawodowych rybakéw,
zabijajac tysiace ryb, ptakéw i ssakéw morskich
Kazdego roku
= 1 bilion dolaréw wydaje sie na zbrojenia
= 500000 nowych przypadkéw raka stwierdza sie w USA,
w tym 20000 prowadzacych do Smierci, przyczyna
jest zmniejszajaca sie powtoka ozonowa
= ponad 200 mln zwierzat umiera w meczarniach w laboratoriach naukowych
Obecnie
= za 50 lat, gdy stopiefi bior6znorodnosci spadnie 0 50% dojdziemy
do punktu, z ktérego nie bedzie powrotu, nasz czas sie skoficzy...

KONSPEKTY ZA]F;(’I

Konspekt 2.2

11 etap edukacyjny, 2 jednostki lekcyjne, mozliwoSci realizacji:
= 1 lekcja biologii i 1 lekcja informatyki
= 1 lekcja godziny wychowawczej i 1 lekcja informatyki
= + dla grupy ok. 6 osobowej 1 godzina konsultacji
z nauczycielem jezyka angielskiego

Material nauczania: globalne i lokalne problemy srodowiska, sposoby
ograniczenia negatywnego wplywu naszych codziennych dzialan na
$rodowisko.
Cele: Uczen:

Wiadomosci Umiejetnosci Postawy

- identyfikuje czynno- - dowodzi wazkosci i skutecznosci - przyjmuje
$ci zycia codziennego | osobistych dzialan ograniczajacych ! odpowie-
majgce negatywny negatywny wplyw na $rodowisko dzialnoé¢
wplyw na §rodowi- | — wykorzystuje sie¢ internetowa do po- | za wlasne
sko przyrodnicze ! szerzania wiedzy o sobie i §wiecie oraz | dzialania

- wyjaénia koniecznosé¢ jako zrédto informaciji dla realizacji w kontekscie
podjecia osobistych |  wlasnych zainteresowan i $rodowisko-
dziatan na rzecz | — wykorzystuje umiejetnoéci z zakresu | wym
ograniczenia wpltywu jezyka angielskiego do pozyskiwania |
na $rodowisko i informacji

Strategia nauczania: operacyjno-asocjacyjna

Typ lekgji: lekcja poswiecona nabywaniu nowych wiadomosci, pierwsza
czg$¢ moze by¢ realizowana w sali lekcyjnej, ogrodzie szkolnym i/lub
w terenie, druga czes$¢ w sali informatycznej

Metody nauczania: wyklad, pogadanka, praca z materialem zrédlowym
(program do obliczania wielkosci §ladu ekologicznego i strony interne-
towe dot. projektu BIOSPHERE 2)

Srodki dydaktyczne: sie¢ internetowa, w tym strony o adresie: www.
sladekologiczny.pl, www.biospheres.com, www.b2science.org oraz karta
zadan dla grupy ttumaczy (Tabela 2.2a) oraz Ekologiczna mapa (Tabela
2.2b)

Uwagi techniczno-organizacyjne:
1. Oczywiscie przebieg zaje¢ i podzial obowigzkéw nalezy wczedniej
ustali¢ z nauczycielami informatyki i jezyka angielskiego oraz same-
mu zmierzy¢ swoj $lad ekologiczny by zapoznac sie z programem.
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Bardzo waznym zadaniem nauczyciela w trakcie realizacji tych zaje¢

jest budowanie atmosfery zadumy, poprzez emocjonalng konstruk-

cje zaje¢ wedlug schematu:

a) jeste$my czescig przyrody, Ziemia daje nam mozliwosci do zycia,

ale nie wolno nam ogranicza¢ prawa do zycia innym Istotom, nie

mamy prawa do niszczenia naszej Planety

b) jak to wyglada w naszej codziennej praktyce?

¢) czy nie zastanawiajac si¢ nad naszymi dzialaniami mozemy nie-

swiadomie szkodzi¢?

d) jak moge ograniczy¢ swoj wptyw na przyrode?

W zadnym razie nie wolno:

» budowa¢ atmosfery zagrozenia,

= motywowac poprzez wskazanie korzysci dla samej tylko ludzkosci -
trzeba odnies¢ sie do funkcjonowania calego Ziemskiego ekosyste-
mu (bardzo tatwo wpas¢ putapke budzenia motywacji do ochrony
przyrody dla zapewnienia mozliwosci funkcjonowania cztowieka,
a nalezy wskaza¢ na uwarunkowania etyczne naszych zachowan
wzgledem Planety; nalezy budowa¢ szacunek dla Przyrody sa-
mej w sobie, a nie podkresla¢ tylko jej znaczenia dla czlowieka),

» zmusza¢ do podejmowania zobowigzan.

. Minimum tydzien przed zajgciami powolujemy ok. 6-osobowa gru-

pe ttumaczy, ktéra ma za zadanie dokona¢ wstepnego ttumaczenia
wybranych elementéw strony internetowej projektu BIOSPHERE 2.
Zadaniem nauczyciela jest zapewnienie grupie min. 1 godziny kon-
sultacji z nauczycielem jezyka angielskiego. Grupa tlumaczy przygo-
towuje opracowanie na podstawie pytan zawartych w karcie zadan
(patrz Tabela 2.2a).

. Konsultacje z nauczycielem jezyka angielskiego muszg by¢ prze-

widziane w polowie okresu przeznaczonego na opracowanie od-
powiedzi na pytania i nalezy poinformowac uczniéw, ze do czasu
konsultacji musza juz przejrze¢ strony i przygotowac liste pytan,
niezrozumiatych stowek/zwrotéw itd.

. Fakultatywnie, w zalezno$ci od poziomu umiejetnosci (i/lub po-

ziomu edukacyjnego) klasy zajecia mozna poszerzy¢ o dodatkowa
lekcje angielskiego, rozpoczynajaca zajecia, na ktorych uczniowie
przygotuja odpowiedzi na pytania zawarte w Tabeli 2.2a. W takim
przypadku klase dzielimy na grupy zadaniowe i polecenia przygoto-
wujemy w jezyku angielskim. Do wyboru nauczyciela pozostawia si¢
czy odpowiedzi na pytania bedg przygotowane w jezyku ojczystym,

KONSPEKTY ZA]F;(’I

czy angielskim. W takim wypadku zajgcia moga si¢ odbywac w sali
z mozliwoscig dostepu do internetu lub w przypadku braku takiej
mozliwos¢ przygotowujemy uczniom wydruki stron.

. Nauczyciel przed realizacja zaje¢ musi pomoéc wybranym uczniom

z grupy tlumaczy przygotowac si¢ do ich wypowiedzi i dopilnowa¢
czasu ich trwania.

. Po obliczeniu $ladu ekologicznego i podjeciu zobowigzan przez

ucznidw istnieje mozliwos¢ wydruku podjetych zobowigzan. W za-
leznoséci od mozliwosci sali informatycznej nalezy go umozliwi¢
uczniom (oczywiscie nalezy sprowokowac sytuacje gdy uczniowie
zechcg wykona¢ wydruki na kartkach z odzysku).

Technika:
Pierwsza czes¢ zajec (biologia lub godzina wychowawcza)
1. (5 minut) Nauczyciel wskazuje na fakt, iz jako ludzie jestesmy czescia

przyrody, Ziemia stwarza nam mozliwosci do zycia, ale w sposdb
znaczacy ograniczamy prawo do zycia innym Istotom. Jak bardzo
zlozony jest ekosystem na Ziemi i jak mato wiemy o jego funkcjo-
nowaniu ukazal pewien eksperyment. Nauczyciel zaprasza uczniow
prezentujacych efekty ttumaczen strony internetowej nt. projektu
BIOSPHERE 2.

. (15 minut) Uczniowie prezentuja efekty swojej pracy w wypowiedzi

zawierajacej odpowiedzi na zadane w Tabeli 2.2a pytania. Wérod

niepowodzen projektu szczegdlng uwage warto zwrdcic na:

» spadek stezenia tlenu (wykorzystywanego w ilosci wiekszej niz
przewidywano przez bakterie) i podwyzszenie poziomu co:z i NO
zwigzane z tym ostabienie uczestnikow projektu,

» masowe wymieranie gatunkdéw — w tym owaddéw zapylajacych,
a w zamian ekspansja mrowek i karaluchéw oraz roélin, ktdre
zagluszaly pozostale,

» braki w ilosci pozywienia — pozjadano nawet kury, ktoére miaty
znosi¢ jaja, ze wzgledu na niemozno$¢ ich wykarmienia pozjadano
tez i $winie,

= sftaba kondycja psychiczna uczestnikéw projektu.

. Nauczyciel krotko podsumowuje, iz czlowiek o funkcjonowaniu eko-

systemow i naszej Planety nie wie praktycznie nic. Ale czy w zwigzku
z tym zachowuje si¢ w stosunku do niej w sposdb odpowiedzialny?

. (10 minut) Nauczyciel prowokuje uczniéw do wskazania podejmowa-

nych przez nich dziatan na rzecz ograniczenia negatywnego wptywu
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na przyrode i prosi o wytlumaczenie/ttumaczy mechanizm ich dzia-

fania. W miare mozliwosci wskazuje i ttumaczy dodatkowe.
5. Podsumowujac nauczyciel zapraszajac uczniow na kolejne zaje-

cia (w sali komputerowej) proponuje im zbadanie ich wplywu na

przyrode.

77

Druga czes¢ zajec (informatyka)

1. (5 minut) Nauczyciel wyjasnia pojecia: pojemnos¢ srodowiska, mo-

ce produkcyjne Ziemi, teren produktywny, globalny hektar, slad

ekologiczny.
2. (35 minut) Uczniowie obliczaja swoj slad ekologiczny. W miare potrze-

eldejnsuoy

by nauczyciel stuzy pomocg oraz podejmuje komentarz na etapach:
= okreslenia naszego $ladu ekologicznego wzgledem przecigtnego

Polaka, Amerykanina Afrykanina (tutaj prosi uczniéw o wyja-

)

» podejmowania zobowigzan, akcentujac oczywiscie dobrowolnosé¢

7

I

$nienie réznic

ich podjecia.
3. Nauczyciel zacheca uczniéw do badania najrézniejszych sposobow

minimalizacji podejmowanych przez nas dziatan w ciagu dnia co-

dziennego (odwolujac sie do Ekologicznej Mapy - Tabela 2.2b). Pod-

sumowujac, wskazuje na fakt, iz nie ma takiego dzialania, ktére

aluepez | eujeizpaimodpo eqosQ

Azoewny nyodsaz e)p uepez ejiey| "eg°z elaqel

sci ogra-

7

tywa na przyrode - tyle samo mamy mozliwo

niczenia jej negatywnego charakteru wzgledem srodowiska.

4

nie ma wplywu na przyrode, ale ile czynnosci wykonujemy w spo-
czynno$¢ wp

sob bezmyslny, niepotrzebnie zwigkszajac nasz juz niemaly udziat
w nadmiernym wykorzystywaniu Planety. A skoro kazda nasza
obserwacji dokonuj zgodnie z przedstawionym przykladem. Wolne

gdzie i w jaki sposéb mozesz ograniczy¢ niepotrzebne zuzycie energii,
komorki tabeli przeznaczone sg na twoje dodatkowe obserwacje.

Zadanie domowe: Za pomoca Ekologicznej Mapy swojego mieszkania
wykonaj po nim ekologiczng wycieczke (mozna w ciagu jednego dnia
zbada¢ jedno pomieszczenie, w kolejnym dniu nastepne itd.). Zbadaj
wody oraz zminimalizowac zanieczyszczenie srodowiska i nadmierne
wykorzystanie obszaréw i elementéw cennych przyrodniczo. Opisu
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KONSPEKTY ZAJEC

Konspekt 2.3

Iv etap edukacyjny, 3 jednostki lekcyjne, wiedza
o spoteczeistwie, biologia i etyka/religia

Material nauczania: zaleznosci migdzy organizmem cztowieka a ozy-
wionymi i nieozywionymi elementami przyrody, budowa i homeostaza
organizmu czlowieka, wladza sadownicza

Cele: Uczen:

Wiadomosci Umiejetnosci Postawy

- wyjasnia pojecia: budowa - dowodzi zaleznosci - wykazuje poczucie
chemiczna organizmu, obieg | miedzy $rodowi- | wspélzaleznosci czlowie-
materii, funkcje zyciowe, {  skiem a funkcjono- | kaiprzyrody
$rodowiskowe czynniki waniem organi- - wykazuje §wiadomos¢
wplywajace na stan home- i zmu czlowieka i moralnego wymiaru
ostazy organizmu czlowieka | - charakteryzuje ! stosunku cztowieka

- identyfikuje organy wta- podstawowy sktad do $wiata przyrody
dzy sadowniczej i zasady, i saduiporzadek i (réwniez w kontekscie
wedtug ktorych dziataja ! rozprawy i religijnym)

Strategia nauczania: problemowa

Typ lekcji: lekcja problemowa, poswigcona usystematyzowaniu wia-
domosci, mozliwa do realizacji w klasie, ogrodzie szkolnym i/lub
w terenie.

Metody nauczania: debata panelowa/inscenizacja

Srodki dydaktyczne: opis organéw i funkgji skladu sadu, porzadku
rozprawy (Tabela 2.3a) oraz opis roli uczestnikow rozprawy (Tabela 2.3b),
inne $rodki/dowody zaproponowane przez uczniéw.

Uwagi techniczno-organizacyjne:

1. Zajgcia przygotowuja wspolnie nauczyciel wiedzy o spoteczenstwie,
biologii i etyki. Koniecznym jest ustalenie podzialu obowigzkéw
miedzy nauczycielami przed lekcjami poprzedzajacymi rozprawe
sadowa. Wprowadzenie powinno przebiega¢ zgodnie ze schematem
przedstawionym ponizej (patrz pkt 2).

2. Na 2 tygodnie przed planowang rozprawg, w trakcie 10 minut kazdej
z lekcji nalezy:
= 2 tygodnie przed rozprawg - lekcja wiedzy o spolfeczenstwie: wy-

jas$nienie idei zajec jako rozprawy oraz objasnienie rdl i przebiegu
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rozprawy (zgodnie z Tabelg 2.3a). Nauczyciel informuje uczniéw,
iz na lekcji biologii dowiedzg sie, jaki bedzie akt oskarzenia i po
zapoznaniu si¢ z nim wybiorg sobie role. Wrecza uczniom kopie
Tabeli 2.3a i jako zadanie domowe zadaje zapoznanie sie z tabela-
mi, tak by na lekcji biologii $wiadomie wybrali sobie role

» 2 tygodnie przed rozprawa - lekcja biologii: wyjasnienie aktu
oskarzenia i zadan os6b w ramach poszczegélnych rol. Nauczy-
ciel wrecza uczniom kopie Tabeli 2.3b i w klasie wspolnie ustalaja
przydziat oso6b do konkretnej roli. Jako zadanie domowe ucznio-
wie otrzymuja przygotowanie strategii dzialan oraz identyfikacje
i wypisanie czynnosci, ktére beda musieli wykonac (np. powotanie
swiadkow, ustalenie linii obrony itp.)

» 2 tygodnie przed rozprawg - lekcja religii/etyki: wprowadzenie
do etycznych i/lub religijnych aspektéw aktu oskarzenia oraz
wyjasnienie moralnych zobowigzan cigzacych na rolach, ktére
podejmujg uczniowie.

. Tydzien przed planowang rozprawa, w trakcie 10 minut kazdej z lek-

cji nalezy:

» tydzien przed rozprawa - lekcja wiedzy o spoleczenstwie, biolo-
gii i religii/etyki: sprawdzi¢ stopien przygotowania uczniéw do
rozprawy.

. W tygodniu poprzedzajacym rozprawe nalezy wyznaczy¢ date, czas

i miejsce osobistych konsultacji z nauczycielem biologii, wiedzy
o spoteczenstwie i etyki/religii (wspdlng lub osobng). Nalezy uprze-
dzi¢ uczniéw, ze do czasu konsultacji muszg juz mie¢ przygotowany
szczegolowy plan dziatan i konkretne pytania w kwestii problemoéw
natury organizacyjnej i merytorycznej.

. Przed zajeciami nalezy odpowiednio przygotowac sale (fawe se-

dziowska, loz¢ obroncy i oskarzyciela, tawe przysieglych, miejsce dla
$wiadkow, stanowisko protokolanta, miejsce dla straznika). W tym
celu nalezy powota¢ grupe porzadkowa, ktora opracuje projekt sali
sadowej i dostosuje do niego sale lekcyjna (i oczywiscie po zajeciach
doprowadzi jg do stanu sprzed rozprawy).

. Przygotowujac materiaty dla uczniéw kopie wykonajmy na kartkach

z odzysku.

. Dla zaangazowania jak najwiekszej liczby uczniow sklad sedziow-

ski przyjmuje si¢ jak w sprawach o przestepstwa zagrozone kara
dozywotniego pozbawienia wolnosci - tj. dwoch sedzidw i trzech
tawnikoéw. Ponadto, proponuje z pozostatych oséb, ktérym nie
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10.

11.

przydzielono roli powola¢ tawe przysieglych (z zaznaczeniem, iz
w polskim sgdownictwie nie wystepuje).

. Warto sprowokowa¢ uczniéw do podjecia proby artystycznego wy-

razu wizerunku przecietnego czltowieka z gatunku Homo sapiens
i przygotowanie charakteryzacji dla pozostatych rdl (mozna np. po-
wola¢ grupe zadaniowa charakteryzatoréw).

. W miar¢ mozliwosci nalezy uczniéw prowokowaé do powolywania

réznych $wiadkoéw i odnajdywania oraz wykorzystywania najroz-
niejszych dowodéw, jak réwniez udostepni¢ im narzedzia ku ich
zdobyciu i prezentacji.

Rolg nauczyciela wiodacego jest przypilnowanie, aby mowa konicowa
obroncy, oskarzenia i oskarzonego nie trwata dluzej niz 5 minut.
Optymalnie byloby, gdyby istniala mozliwo$¢ organizacji trzech
lekcji kolejno, w tym samym dniu, jezeli jednak takiej mozliwosci
nie ma, nalezy tak zaplanowac zajecia, aby odbyly sie one w tym sa-
mym tygodniu. Sprawna organizacja zdarzenia zaleze¢ bedzie tylko
od mozliwosci, checi 1 inwencji zaréwno nauczycieli jak i uczniow.

Technika:
Przebieg zaje¢ podporzadkowany jest $cisle przebiegowi rozprawy sa-
dowej i obejmuje jej kolejne etapy:

Pierwsza cze$¢ spotkania

1.
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Rozpoczecie rozprawy. Straznik dyscyplinuje zebranych, daje in-
strukcje co do zachowania wzgledem sadu, oznajmia wejscie sadu
i przedstawia sklad sedziowski, oskarzonego, oskarzycieli i obron-
cow. Zadaniem straznika jest kontrola oraz ogtaszanie etapow roz-
prawy - pelni tym samym funkcje jej organizatora i méwi kto, kiedy,
co powinien wykonywac i czemu stuzy dany etap rozprawy.

. Sedziowie oglaszaja otwarcie przewodu sadowego i tlumacza, na

czym polega ich niezawisto$¢ i bezstronnos¢. Straznik prosi o po-
wstanie oskarzonego i protokolant lub oskarzyciel odczytuje akt
oskarzenia. Oskarzony ma prawo krétko odnies¢ sie do aktu (czy
czuje sie winny, czy tez nie).

. Rozpoczyna si¢ postepowanie dowodowe. Na przemian wchodza

$wiadkowie oskarzenia i obrony. Swiadkom obrony najpierw zadaje

pytania obronca, potem oskarzyciel i odwrotnie. Pytania §wiadkom

moze zdawac réowniez sad i oskarzony. W postepowaniu dowodo-
wym obronca i oskarzyciel muszg tez przedstawi¢ dowody.

KONSPEKTY ZA]F;(’I

Druga czes¢ spotkania
Dalszy ciag postgpowania dowodowego.

Trzecia cze$¢ spotkania

1.
. (5 minut) Mowa konicowa obroncy.

. (5 minut) Mowa koncowa oskarzonego.

. (10 minut) Narada skladu sedziowskiego i fawy przysieglych.

. (5 minut) Ogloszenie wyroku (wraz z uzasadnieniem) skladu se-

v~ WN

(5 minut) Mowa koncowa oskarzyciela.

dziowskiego.

. (5 minut) Ogloszenie wyroku (wraz z uzasadnieniem) fawy przysie-

glych.

. W zaleznosci od wyroku obronca lub oskarzyciel wskazuja na mozli-

wo$¢ odwotania sie do wyzszej instancji, by walczy¢ o wyrok, ktéry
uznaja za sprawiedliwy.

. Protokolant na nastepne zajecia przygotowuje wszystkim uczniom

kopie protokotu i wyrokéw (sedziowskiego i tawy przysieglych).
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Tabela 2.3a. Opis organdw i funkcji sktadu sadu oraz porzadku rozprawy

Funkcja

Opis roli

Porzadek rozprawy

Sedzia

Funkcjonariusz publiczny
orzekajgcy w sprawach, ktére
wchodzg w zakres kompeten-

cji sadéw i trybunatéw. Sedzia
orzeka na zasadach niezawistosci
i bezstronnosci

tawnik

Niezawodowy cztonek sktadu
orzekajacego sadu, przedsta-
wiciel spoteczny, ktéry wspiera
sedziego. Jego gtos w naradzie

i gtosowaniu nad wyrokiem ma
takg samg wage jak gtos sedziego

Oskarzyciel

Wnosi oskarzenie w przypadku
podejrzenia o ztamanie obowig-
zujgcego prawa. Reprezentuje
interes spoteczefistwa w Sciganiu
przestepstw. Celem dziatania
oskarzyciela nie jest ukaranie

za wszelka cene lecz uzyskanie
sprawiedliwego i zgodnego z pra-
wem wyroku w procesie

Obrofca

Obrofica podejmuje wszelkie
dziatania (zgodne z prawem)

w celu doprowadzenia do
uniewinnienia oskarzonego lub
do orzeczenia jak najnizszego
wymiaru kary

Swiadek

Osoba powotana do ztozenia
zeznan, ktére stanowig materiat
dowodowy

Protokolant

Osoba odpowiedzialna za zapis
przebiegu rozprawy sgdowej
(opcjonalnie za odczytanie aktu
oskarzenia)

1.Rozpoczecie rozprawy: sprawdzenie
obecnosci oskarzonego, obroncéw,
oskarzyciela, Swiadkow.

2.Przewéd sgdowy

= odczytanie aktu oskarzenia przez
oskarzyciela albo protokolanta,

= postepowanie dowodowe poprzez
przestuchania (oskarzonego, Swiad-
kéw), ogledziny dowodéw rzeczowych,
odczytanie dokumentéw, odstuchanie
zapisu dzwieku lub prezentacja obrazu
= gtosy stron to tzw. mowa kohcowa,
kt6éra wygtaszaja kolejno: oskarzyciel,
obrofica i oskarzony. Majg one na celu
podsumowanie wynikéw postepowa-
nia dowodowego i wywiedzenie na tej
podstawie wnioskéw kierowanych do
sadu.

3. Wyrokowanie, sktada sie z dalszych
dwéch czynnosci:

= Ustalenie tresci wyroku (niejawne

w gronie: sedziowie, tawnicy) — prze-
prowadzenie narady nad trescig wyro-
ku, gtosowania, a nastepnie sporza-
dzenie wyroku (spisanie i podpisanie
przez wszystkich sedziow),

= Ogtoszenie wyroku (jawne — na sali
sgdowej) — publiczne ogtoszenie wyro-
ku poprzez jego odczytanie oraz ustne
przedstawienie motywdw dokonania
wyroku (wyjasnienie na jakich dowo-
dach sad opart ustalenia).

* dla potrzeb lekcji wyrok wydany
przez tawe przysiegtych odczytuje jej
przedstawiciel po odczytaniu wyroku
sadu.

Tabela 2.3c. Opis rél uczestnikdéw rozprawy

Akt oskarzenia: Oskarza sie Cztowieka z gatunku Homo sapiens
o catkowite i Swiadome odciecie sie od Przyrody

!mle . Funkcja Opis roli Zadania
i nazwisko
1. Sedziowie | Funkcjonariusze publiczni | Przygotowuja krétkie (max. 3 minutowe)
uprawnieni do orzekania wyjasnienie na czym polega niezawistos¢
w sprawach nalezacych do | i bezstronno$¢ sedziow
2. W*a,SCIWOSCI sqd0W|t'rybu- Uwaznie wystuchuja oskarzenia, obrony,
natéw, na zasadach nieza- | . . . . L .
P P Swiadkow i analizuja materiat dowodowy
wistosci i bezstronnoSci
3. Maja prawo zadawac pytania Swiadkom
Przeprowadzaja narade i gtosowanie nad
wyrokiem wraz z tawnikami
Dokonuja zapisu i ogtoszenia wyroku
wraz z uzasadnieniem
1. tawnicy Niezawodowi cztonkowie Uwaznie wystuchujg oskarzenia, obrony,
sktadu orzekajgcego sadu, | Swiadkéw ianalizuja materiat dowodowy
2. pr%edstaW|.C|el.e spote.c’znl, Maja prawo zadawacé pytania Swiadkom
ktérzy wspieraja sedzidw.
3. Ich gtos w naradzie i gto- Przeprowadzajg narade i gtosowanie nad
sowaniu nad wyrokiem ma | wyrokiem wraz z sedziami
takg sama wage jak gtos
sedziego
1. Oskarzy- | Wnosza oskarzenie Pozyskujg materiat dowodowy Swiadcza-
ciele w przypadku podejrzenia cy o winie oskarzonego
o ztamanie obowiazuja-
cego prawa. Reptezentulq Powotuja Swiadkéw (min. 2) i przygoto-
interes spoteczefistwa . . .
PR wuja dla nich pytania
w Sciganiu przestepstw.
Celem ich dziatania nie jest | Przygotowujg pytania dla Swiadkéw
ukaranie za wszelka cene obrony
2. lecz u_zyskznle sprawiedli- Zadaja pytania Swiadkom w trakcie
wego izgodnego z prawem | ;o0
wyroku w procesie
Przygotowujg mowe koficowa, ktéra ma
by¢ podsumowaniem rozprawy z ich
punktu widzenia oraz wystosowuja
wnioski do sktadu sedziowskiego (np.
o uznanie oskarzonego winnym/niewin-
nym o okre$lony wymiar kary)
1. Obroficy Obroficy podejmuja Pozyskuja materiat dowodowy Swiadcza-
wszelkie dziatania (zgodne | cy o niewinnoSci oskarzonego
z pra‘”ef‘“) W cel}J dgprp- Powotuja Swiadkéw (min. 2) i przygoto-
wadzenia do uniewinnie- wuja dla nich pytania
nia oskarzonego lub do
orzeczenia jak najnizszego | Przygotowujg pytania dla Swiadkéw
wymiaru kary oskarzenia
2. Zadaja pytania Swiadkom w trakcie

rozprawy

Przygotowujg mowe koficowa, ktéra ma
by¢ podsumowaniem rozprawy z ich
punktu widzenia oraz wystosowuja
wnioski do sktadu sedziowskiego (np.
o0 uznanie oskarzonego niewinnym)




Oskarzony

Ma prawo odnies¢ sie do aktu oskarzenia

Ma prawo zadawania pytah Swiadkom

Ma prawo do mowy koficowej we wta-
snym imieniu i tozenia wniosku do sktadu
sedziowskiego (np. o uznanie za niewin-
nego, wykazania skruchy itp.)

NlWwW N |-

Swiadko-
wie

Osoby powotane do ztoze-
nia zeznan, ktére stanowia
materiat dowodowy

Odpowiadaja na pytania obronyi/lub
oskarzenia

Protoko-
lant

Osoba odpowiedzialna za
zapis przebiegu rozprawy
sgdowej

Opracowuje z pomocg nauczyciela formu-
larz protokotu

Protokotuje przebieg rozprawy

Moze przy rozpoczeciu rozprawy odczy-
tac akt oskarzenia

Przygotowuje i wrecza wszystkim
uczniom w klasie kopie protokotu
i wyroku

1. (Straznik)

Grupa
porzadko-
wa (w tym
straznik)

Osoby odpowiedzialne
za utrzymanie porzadku
i dyscypliny na sali rozpraw

Opracowuja projekt aranzacji i przygo-
towuja wedtug niego sale lekcyjng na
potrzeby rozprawy sagdowe;j. Po rozprawie
porzadkuja sale

Straznik dyscyplinuje niewtaSciwe
zachowania zebranych, pilnuje wtasciwej
postawy wzgledem sadu

Straznik pilnuje porzadku rozprawy —
odczytuje kolejne etapy rozprawy i méwi
co, kto kiedy ma wykonaé i co wtasnie ma
nastapic

Straznik wywotuje kolejnych Swiadkéw,
ogtasza przerwe w rozprawach, lub ich
rozpoczecie.

Pozostata
czesc klasy

tawa
przysie-
gtych

Instytucja tawy przysie-
gtych nie funkcjonuje

w polskim wymiarze spra-
wiedliwosci (ich funkcje
petnig tawnicy), ale po-
wotana na potrzeby lekcji
ma za zadanie dokonanie
wtasnego osadu w sprawie
oskarzenia oraz ustali¢
wspblne stanowisko, ktore
przedstawi przewodnicza-
cy tawy przysiegtych

Uwaznie wystuchujg oskarzenia, obrony,
Swiadkoéw i analizujag materiat dowodowy

Przygotowuja osobista opinie w sprawie

Przeprowadzaja narade i gtosowanie
nad wtasnym wyrokiem, ktory zostanie
odczytany jako niezalezny po ogtoszeniu
wyroku sedziowskiego

KONSPEKTY ZA]F;(’I

3. Wycieczka

3. Wycieczka

Material nauczania: Fazy rozwoju roslin, warstwy lasu, zmysty i ich
rola w poznawaniu przyrodniczych skladnikow krajobrazu
Cele: Uczen:

Wiadomosci Umiejetnosci Postawy

- streszcza fazy rozwo-
juroéliny na przy-
kladzie drzewa

- wyjasnia funkcjonalne
i strukturalne zrézni-
cowanie warstw lasu | — wykorzystuje zmy-

- wymienia podstawo- sty do poznawania
we prawa przyrody i przyrody

- dowodzi zaleznosci
miedzy fazami i wa-
runkami rozwojuro- |
§lin a zréznicowaniem |
warstwowym lasu

- wykazuje emocjonalne
! zaangazowanie w pro-
ces intelektualnego

i zmyslowego zdoby-
wania wiedzy o sobie

i przyrodzie

Strategia nauczania: emocjonalna

Typ lekgji: zajecia terenowe poswiecone oméwieniu nowego materialu
i usystematyzowaniu go wzgledem posiadanej wiedzy

Metody nauczania: gry ruchowe, obserwacja, gaweda przyrodnicza,
pogadanka.

Srodki dydaktyczne: elementy przyrodnicze ozywione i nieozywione
otoczenia, komplet 4 kartek z wyraznie zapisanymi prawami przyrody
(1 kartka - 1 prawo), widczka, schemat organizacyjny gawedy.

Uwagi techniczno-organizacyjne:

1. Wycieczke powinna poprzedza¢ lekcja ,,Puszcza Bialowieska to nie
plantacja desek” (patrz Konspekt 1.1)

2. Nauczyciel zobowigzany jest wczesniej uprzedzi¢ dzieci i rodzicow
o potrzebie zapewnienia dzieciom prowiantu i odziezy dostosowa-
nej do charakteru wycieczki i warunkéw atmosferycznych. Odziez
powinna umozliwia¢ dzieciom pelng swobode i bezpieczenstwo!

3. Drogowskaz dla realizacji zaje¢ stanowiag prawa przyrody, jednak
najwazniejszym elementem dydaktycznym wycieczki jest ciagle
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otwarcie na zastang rzeczywisto$¢ przyrodniczg, jej wnikliwa ob-
serwacja i rozbudzenie wzgledem niej emocji. Emocje powinny mie¢
przede wszystkim charakter pozytywny, ale np. warto wykorzystaé
przyklady przypadkow dewastacji elementéw przyrodniczych, w ce-
lu wzbudzenia reakcji emocjonalnej w postaci poczucia smutku.

4. Zabawe ruchowg na odkrywanie pierwszego prawa przyrody nalezy
wykona¢ na polanie przed wejsciem do lasu, by unikna¢ sytuacji
mogacej powodowa¢ nadmierny halas.

5. Przed wejsciem do lasu, nauczyciel wyjasnia na czym polega odpo-
wiednie zachowanie w lesie i jasno definiuje zachowania pozadane
i niepozadane.

6. W ramach scenariusza nie przygotowano pelnego tekstu gawedy lecz
jej schemat organizacyjny. Nalezy go traktowa¢ jako propozycje albo
drogowskaz podczas opowiadania. Gawede nalezy bowiem opowia-
dac¢ (a nie odczytywac!) wykorzystujac mozliwie najwiekszg ilos¢ ele-
mentéw otoczenia i ptynnie dostosowywac do nich opowiadanie.

7. Przerwy (na odpoczynek lub posilek) nauczyciel planuje sam, w do-
stosowaniu do potrzeb i mozliwosci grupy.

8. Przed wycieczka nauczyciel musi bardzo szczegélowo zaplanowaé
trase i odnalez¢ miejsca umozliwiajace realizacje poszczegdlnych
elementow zajec.

9. W trakcie calej wycieczki wzbudzamy, prowokujemy i wspieramy
ciekawos¢ dzieci wzgledem otaczajacych nas elementdéw przyrod-
niczych (odnajdujemy sami i pokazujemy grupie odnalezione przez
uczniow elementy np. $mieszne, piekne, ciekawe, kolorowe). Budzimy
szacunek i pokazujemy metody obchodzenia si¢ z formami zywymi.

Technika:

1. Po zebraniu grupy uczestnikéw wycieczki i dokonaniu czynnosci po-
rzadkowo-organizacyjnych nauczyciel wyjasnia charakter i cel wy-
cieczki, motywuje uczniéw do podjecia zachowan, podczas ktérych
beda wykorzystywac rézne zmysty w poznawaniu $wiata przyrody,
proszac o uwazng obserwacje.

Pierwsze prawo przyrody: wszystko jest ze soba powigzane

2. (15 minut) Po dojsciu na skraj lasu nauczyciel proponuje pierwsza
zabawe, ktéra ukrywa w sobie juz pierwsza z tajemnic. Nauczyciel
zdradza prawa dopiero wtedy, gdy uczniowie je sami sformuluja
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(patrz dalej). Dla realizacji zabawy konieczna jest otwarta przestrzen
o maksymalnej powierzchni wielkoéci potowy boiska do gry w ko-
szykowke (dla 30 0sdb).

Przebieg gry:

» uczniowie staja w kregu

» nastepnie nauczyciel prosi uczniéw aby w tym momencie, ale
tylko i wylgcznie w myslach (bez dawania zadnych sygnatow) wy-
brali 2 osoby (jednego chlopaka i jedng dziewczyne). Nauczyciel
instruuje uczniéw, ze musza to by¢ osoby zupetnie przypadkowe
(i np. zacheca uczniéw do uzycia w myslach wyliczanek celem
wybrania takich os6b). Warto zwrdci¢ uwage uczniom, iz wybrang
osobg nie powinien by¢ najlepszy kolega lub kolezanka

» nauczyciel na wlasnym przykladzie wyjas$nia schemat zasad poru-
szania si¢ w grze. Wybiera dwie przypadkowe osoby z kregu - tak
jak zrobili to uczniowie, nastepnie traktuje te osoby jako dwa
punkty i staje miedzy nimi jako wierzchotek tréjkata réownobocz-
nego (wedlug Schematu 3a, ponizej). Nastepnie ttumaczac, wyraz-
nie rysuje w powietrzu obraz tego tréjkata i zwraca uwage na jego
pozycje jako wierzchotka. Upewnia si¢ czy uczniowie rozumiejg
zasade

Ja jako wierz-
chotek tréjkata
rébwnobocznego

Schemat 3a. Schemat zasad poruszania sie w grze ruchowej. Objasnienia
w tekscie
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1 runda: nauczyciel prosi uczniéw, aby spojrzeli na osoby, ktore

przed chwila wybrali i postarali si¢ stanag¢ miedzy nimi wlasnie

w takim tréjkacie. Daje sygnat START

= poniewaz mialy to by¢ osoby przypadkowe i nikt nie wiedzie kto,
kogo wybral, tworzy si¢ zamieszanie, uczestnicy biegaja, probujac
osiggnac wierzchotek tréjkata

» wtrakcie zabawy od razu mozna zauwazy¢ trojkaty, ktore konstru-
uja najlepsi koledzy - te trojkaty sie po prostu nie poruszajg, gdyz
kazdy z uczestnikéw osiagnal swéj wierzchotek

» gdy nauczyciel uzna za stosowne (trzeba bardzo uwaznie oceni¢

mozliwosci fizyczne grupy, gdyz gra moze by¢ traktowana ja-

ko rozgrzewka przed marszem, lub sposob na upust nadmiernej

energii uczniéw) daje sygnal STOP i prosi uczniéw aby pozostali

na miejscach. Wskazuje, ze niemadrze jest wybiera¢ najlepszych

kolegéw na przykladzie stojacego trojkata. Zabawa uda sie tylko

wtedy, kiedy zastosuje si¢ zasade przypadkowosci

* grupy uczniowskie bywaja bardzo rézne pod wzgledem swej dynamicznosci
i jezeli pracowaé bedziemy z grupa nazbyt spokojng, proponuje ,,rozruszaé
ja” w nastepujacy sposob: ustawiamy uczestnikéw w kregu i tltumaczymy, ze
gltéwna zasada trojkata pozostaje bez zmian, ale na wydany przez nas sygnat
(np. wolamy ZMIANA, lub na klasniecie itp.) kazdy musi odwrdci¢ swoj tréjkat
i sta¢ si¢ wierzchotkiem po jego drugiej stronie (zgodnie ze Schematem 3b).
Nauczyciel wybierajac 2 osoby demonstruje w praktyce odwrdcenie tréjkata
iupewnia sie, czy wszyscy uczniowie zrozumieli nowg zasade. Nastepnie prosi-
my uczniéw o wybranie dwdch innych 0séb (réwniez jednego chlopaka i jednej
dziewczyny) i dajemy sygnat START. Gdy widzimy, Ze uczniowie poruszaja si¢
coraz wolniej, dajemy sygnat ZMIANA /klasniecie. Metodg ta mozna réwniez
wykorzysta¢ jako forme dziatan, dajacych upust nadmiernej energii grupy.

= nastepnie nauczyciel zaprasza grupe z powrotem do kregu. Wy-
jasnia zasady 11 rundy. Kolejnym zadaniem, w dalszym ciagu be-
dzie osiggniecie wierzcholtka tréjkata rownobocznego z dwiema
wybranymi osobami - tym razem prowadzacy prosi uczniéw
o wybranie innej pary (ale réwniez jednego chlopaka i jednej
dziewczyny). Nauczyciel podczas tej rundy bedzie wywolywat
przypadkowo wybrane osoby. Osoby te zostaja chwilowo wylaczo-
ne z zabawy (prosz¢ od razu uprzedzi¢ uczniéw, ze bedzie jeszcze
jedna runda i beda mogli w niej bra¢ udzial). Nauczyciel wyznacza
punkt, do ktdrego beda si¢ udawac¢ wywolani uczniowie (poza
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Ja jako wierz-
chotek trojkata
rownobocznego

Moja pozycja
po odwréceniu
trojkata

Schemat 3b. Schemat rozruszania niezbyt dynamicznej grupy uczniéw w grze
ruchowej. Objasnienia w tekscie

zasiggiem obszaru ruchu grajacych). Dalej nauczyciel wyjasnia co
moze zrobic osoba, ktorej jeden z wierzchotkéw zostal wywotany.
Osoba, ktdra stracila jeden z wierzchotkéw ma dwa wyjscia: 1 -
albo solidarnie rezygnuje z dalszej gry i schodzi wraz ze swoim
wierzcholkiem, albo 2 - szybko wybiera sobie kogo$ innego na
jego miejsce, tworzy trojkat z jednym nowym wierzchotkiem i gra
dalej, na tych samych zasadach
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= po zejsciu wszystkich osob, nauczyciel zaprasza uczniow do kregu
i prosi o komentarz oraz ich wlasne obserwacje dotyczace zmian
w dynamice grupy wraz z odchodzeniem kolejnych 0s6b

= Rozpoczyna sie 111 runda zabawy. Uczniowie wybieraja kolejny
raz dwie inne niz dotychczas osoby. Zmianie podlega tylko jedna
z zasad, mianowicie — osoba, ktorej jeden z wierzchotkéw zostat
wywolany, nie ma juz wyboru - musi zej$¢ wraz ze swym wywo-
tanym wierzchotkiem, nie moze na jego miejsce wybra¢ innego.
Gdy jeden z moich wierzchotkéw zostaje wywotany schodze wraz
z nim. Nauczyciel daje znak do rozpoczecia zabawy

» moze si¢ zdarzy¢, ze po wywolaniu jednej, dwdch oséb nagle okaze
sie, ze schodzi cata klasa. To bardzo pouczajaca sytuacja i warto, by
nauczyciel postaral si¢ zaaranzowac ja poprzez odnalezienie (lub
raczej domyslenie sie), ktéra z os6b mozliwie najwiecej uczniow
wybralo na swoj wierzchotek. Warto w takim przypadku wyjasni¢
pojecie gatunku zwornikowego i przytoczy¢ jego przyklady

= nauczyciel prosi o komentarz dotyczacy zmian w dynamice gru-
py podczas tej rundy. Nie wyjasniajac istoty zabawy prowokuje
uczniéw do jej rozszyfrowania w kontekscie praw przyrody - ale
wciaZ nie ujawnia tresci pierwszego prawa, pozostawiajac uczniow
z ich domystami. Podsumowujac, iz s juz bardzo blisko odkrycia
pierwszego prawa, zacheca ich do dalszej obserwacji przyrody.
Ztakim nastawieniem, ale po wyciszeniu grupy wchodzimy do lasu.

. Tempo marszu dostosowujemy do mozliwosci grupy, ale jednocze-

$nie musi ono by¢ na tyle wolne, aby uczniowie mogli swobodnie
zatrzymac sie nad interesujagcymi ich elementami i mieli wcigz grupe
w zasiegu wzroku (oczywiscie powolujemy rowniez ucznia/wspolo-
piekuna, ktdry otrzymuje role Ostatniego Zamykajacego grupe — to
on zawsze musi by¢ ostatni i pilnowa¢, by nikt juz nie szed! ani nie
pozostat za nim).

. (20-25 minut) Gaweda o lesie. Nauczyciel wybiera miejsce kolejnego

odpoczynku, kierujac si¢ obecnoscia jak najwiekszej liczby elemen-
tow wspomnianych w gawedzie (patrz Karta 3¢).

. Nauczyciel wprowadzajac atmosfere tajemnicy i przygody snuje ga-

wede o zyciu drzewa i lasu (wedtug schematu opisanego w Karcie 3d,
ale dostosowujgc go do elementow otoczenia). Przed rozpoczeciem
gawedy prosi uczniéw aby zabawili sie w rezyserow i w wlasnej wy-
obrazni tworzyli na podstawie gawedy film: niech wyobrazaja sobie
obrazy, dzwigki, niech poczujg zapachy itd.
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6. Po zakonczeniu gawedy nauczyciel podejmuje pogadanke i pyta

uczniéw co w opowiadaniu podobalo im si¢ najbardziej, co ich za-
skoczylo, co zdziwilo, czy byto moze cos co wywolalo w nich nega-
tywne odczucia? Nastepnie zwraca uwage uczniéw na misterna sie¢
zaleznosci elementéw zywych miedzy soba i migdzy elementami
nieozywionymi.

. (5 minut) Podsumowujac pogadanke nauczyciel przywoluje obser-

wacje uczniowskie dotyczace zabawy ruchowej otwierajacej zajecia
i wspélnie z uczniami odkrywaja pierwsze prawo przyrody. Teraz
nauczyciel w srodku kregu, utworzonego przez grupe wyklada
pierwszg z kart z prawami przyrody i pyta ucznioéw, czy zgadzaja
sie z takim stwierdzeniem i czy sa w stanie przedstawi¢ konkretne
dowody na potwierdzenie swojej opinii.

Drugie prawo przyrody: wszystko ma swoje miejsce

. Wyruszajac w dalszg trase, nauczyciel prosi uczniéw, aby w trakcie

marszu starali si¢ odnalez¢ jak najwigksza liczbe réznych elemen-
tow/zjawisk, ktdre pojawily si¢ w opowiadaniu. Uczniowie identyfi-
kujg np. klody, elementy $ciétki, runa i podszytu. Zatrzymujemy sie
przy nich, prosimy uczniéw o wyjasnienie zwigzku z opowiadaniem,
zachecamy np. do podejscia do klody, jej dotkniecia, powachania,
okreslenia stopnia wilgotnosci itp.

. (35 minut) Kolejny przystanek na trasie. Miejsce, w ktérym zdecydu-

jemy sie¢ realizowac gre ,,Ni¢ pajecza” musi mie¢ przestrzen, w ktorej

wszyscy uczestnicy wycieczki beda w stanie stworzy¢ okrag majac

wewnatrz pustg przestrzen (jak przedstawiono na Schemacie 3¢).

Przebieg gry jest nastepujacy:

» uczniowie siadaja w kregu

» nauczyciel robi petle z koncowki nitki wtoczki na nadgarstku
pierwszej osoby (na schemacie oznaczono jako START) i wrecza
jej klebek. Petla musi by¢ zawigzana. Mowi, ze osoba ta przyjmuje
role drzewa z opowiadania

» zadaniem tej osoby jest wskazanie na jakas rzecz, zwierze, roéline,
zywiol, z ktérym jest zwiazany, od ktérego zalezy, ktérego potrze-
buje, albo ktdra po prostu w/na nim mieszka. Uczen dokonujac
wyboru musi go uzasadni¢, np. osoba bedaca drzewem wskazuje
dzigciola, ktoérego potrzebuje zeby oczyszczal jego pien z zamiesz-
kujacych w nim owadoéw
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= nauczyciel prosi teraz tego ucznia o rzucenie (poturlanie) wtdczki

do wybranej osoby, wypowiedzenie imienia tej osoby i jej nowej
roli, np. Janek - jestes dzigciotem. Kolejne osoby przyjmuja role
rzeczy, zwierzecia, roéliny, zywiotu, ktory wskazata osoba po-
przednia. Nalezy zwrdci¢ uwage uczniom, ze nie chodzi w grze
o to, kto dalej wyrzuci kiebek, tylko kto trafniej i sprawniej prze-
kaze go wybranej osobie - bez wstawania z miejsca

uczen bedacy teraz dzigciotem, po zlapaniu klebka rzuconego
przez kolege kilkakrotnie owija sobie wokdt nadgarstka nitke
wldczki (nalezy zwrdci¢ uwage dzieciom, iz nie mozna jej zawia-
za¢ ani za mocno, ani za luzno, ponadto nauczyciel prosi uczniow,
aby zapamietali kim/czym zostali wybrani - czyli prosi Janka, aby
zapamietal, Ze jest dzigciotem - to bardzo wazne)

teraz, z kolei Janek musi si¢ zastanowic¢, czego jako dzigciot potrze-
buje, od czego zalezy, co lubi np. jes¢ (zalézmy, ze Janek wybierze
jaki$ gatunek owada bytujacego w pniu drzewa np. kornika). Na-
uczyciel upewniajac sie, ze Janek obwigzal sobie reke nicia, prosi go
o wywolanie kolejnej osoby i przekazanie jej klebka, np. Zosia - je-
ste$ kornikiem. Warto wykorzysta¢ emocje dzieci, ktére np. nie chca
by¢ czyms$ powszechnie negatywnie kojarzonym (np. kornikiem,
prochnica) i jasno wskazad, ze przeciez dla zycia tego zwierzecia jest
bardzo wazny, umozliwia zachodzenie jakiegos procesu itd.
mechanizm powtarzamy tak dlugo, az wszystkie dzieci beda po-
wigzane wldczkg. Elementy moga si¢ powtarza¢, ale prowokujmy
do badania coraz to innych zaleznosci. W miare potrzeby napro-
wadzamy uczniéw pytaniami pomocniczymi, ale nigdy nie stara-
my si¢ komus narzuci¢ jego odpowiedzi. Wazng rolg nauczyciela
jest zarowno przypominanie dzieciom, aby pamietaty kim zosta-
ty wyznaczone, jak i umiejetne powiazanie rol oséb - ostatniej
z pierwsza, tak by logicznie zamkna¢ dwa konce nitki

po zwigzaniu oséb - ostatniej i pierwszej — nauczyciel prosi
uczniéw o spojrzenie na sie¢, ktéra powstata w kregu i wyjasnie-
nie, skad si¢ wziela i co im przypomina (kazda odpowiedz jest
dobra - bo kazdy z uczniéw ma prawo do wlasnej interpretacji).
Wskazujemy na pierwsze prawo przyrody i wyjasniamy, ze $wiat
przyrody to wlasnie taka przeogromna i niezwykle skomplikowa-
na sie¢ wzajemnych zaleznosci

teraz zmienia nieco klimat i opowiada: Wyobrazcie sobie, ze
przychodzi do naszego lasu czlowiek i mowi: Kornik to przeciez

Zosia w roli

kornika
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Janek w roli
dzieciota

Schemat 3c. Zasady gry ,,Ni¢ pajecza”. Objasnienia w tekscie

szkodnik - trzeba go wyeliminowa¢. Nauczyciel prosi o powstanie
osoby, ktore petnity role kornika. Kontynuuje: Czlowiek rozglada
sie dalej i patrzy, ze w lesie panuje nieporzadek, tyle potamanych
drzew i takie brzydkie rozkladajace si¢ klody - trzeba to posprza-
tac. Prosi uczniow, ktdérzy przyjeli role martwego drewna (i/lub
prochnicy) o powstanie. W zaleznosci od historii, jaka opowie
konkretna grupa, znajdujemy takie przyklady do momentu, az
maksymalnie potowa dzieci wstanie

gdy polowa dzieci zostala juz wywolana, nauczyciel kontynuuje
opowies¢: Czlowiek doprowadzit do tego, ze zostalo bardzo nie-
wiele kornikéw w tym lesie, powywozit cate martwe drewno itd.
Prosi stojacych ucznidw, aby pomatu zaczeli kroczy¢ wycofujac sie
z kregu. Zabawe kontynuujemy tak dtugo, dopoki nie pojawia sie
pierwsze glosy dzieci, oznajmiajace — slaby oczywiscie — ale bol
spowodowany naciggnigciem nici na nadgarstkach. Wtedy pro-
simy osoby cofajace si¢ 0 powrét i wszystkie dzieci o poluznienie
petli na nadgarstkach
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10.

= nauczyciel podsumowujac zabawe, prosi dzieci o komentarz: py-
ta m.in. dlaczego slyszat ,ala”? Podejmuje analize, pytajac: Kto
zglaszal, ze go boli, szuka po nitce gdzie nastapito ciggniecie
i odpowiednio komentuje. Warto zwrdci¢ uwage na zaleznosci
ale i na przypadkowos$¢ — czasem ktos, kto nie byl powigzany
z osobami cofajacymi si¢, odczuwa skutki ich ruchu

» tak konstruuje sytuacje, aby dzieci same doszly do tego, iz
wszystko w przyrodzie ma swoje miejsce — wszystko jest wazne,
nie ma szkodnikéw w przyrodzie. Jezeli ktéremus z uczniéw uda
sie wypowiedzie¢ tres¢ prawa, mozna podkresli¢ fakt, iz wlasnie
odkryt drugie z praw przyrody

» prosimy uczniéw aby teraz odwigzali nitki z nadgarstkéw i de-
likatnie potozyli na ziemi utworzona przez wtdczke pajeczyne,
zachecajac ich do refleksyjnego na nig spojrzenia i zapamietania
tego obrazu

» nauczyciel prosi uczniéw o przypomnienie pierwszego i dru-
giego prawa przyrody, a na $rodku tej pajeczyny kladzie kartki
z ich zapisem.

Po chwili refleksji kontynuujemy marsz.

Trzecie prawo przyrody: przyroda wie najlepiej

11.

86

W trakcie marszu zapraszamy dzieci do kolejnej zabawy. Prosimy
aby uczniowie starali sie by¢ najciszej jak to tylko mozliwe (nie
rozmawiamy, staramy sie nie szelesci¢, i$¢ bezglosnie). Uprzedzamy,
ze bedziemy badac, jak funkcjonujg nasze zmysty i dlatego najpierw
bedziemy je odcina¢, a zaraz jak tylko je odzyskamy, musimy stara¢
sie wytezy¢ je jak najbardziej. Kolejno prosimy aby:

» uczniowie zatkali sobie uszy. Maszerujemy tak kilka minut. Po-
tem dajemy sygnal (najlepiej, kiedy nauczyciel pokazuje czynno-
$ci, ktore maja wykona¢ uczniowie), aby odetkali juz uszy i wy-
tezyli stuch - stuchali wszystkiego, co wydaje dzwigki. Potem
nastepuje zwyczajny marsz

» za kilka minut nauczyciel prosi uczniéw by zatkali nosy. Masze-
rujemy tak kilka minut. Potem dajemy sygnal, aby je odetkali
i starali sie¢ wywacha¢, czym pachnie powietrze w lesie. Potem
nastepuje zwyczajny marsz

= jezeli stopien zmeczenia i dyscypliny grupy pozwala na to, warto
powtorzy¢ ¢wiczenie zamykajac oczy

12.

13.

14.

15.
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= wprowadzajac humorystyczny element zaskoczenia mozemy po-
prosi¢ dzieci, aby niczego nie dotykaly — oczywiscie chodzenie
to dotykanie stopami ziemi.
Dla realizacji kolejnego zadania znajdujemy taki fragment lasu, ktory
nosi najwiecej znamion jego uzytkowania i charakteryzuje sie struk-
turg drzewostanu gospodarczego. Wykorzystujac elementy gier i za-
baw na odkrywanie pierwszego i drugiego prawa przyrody, prosimy
uczniéw aby zidentyfikowali jak najwiecej réznic w budowie lasow
o charakterze naturalnym i drzewostanéw gospodarczych (réznice
w strukturze, ilosci martwego drewna, stopniu bioréznorodnosci
itd.). Prowokujemy uczniéw do odnajdywania zalezno$ci w struk-
turze lasu i jego funkcjonowaniu (rola martwego drewna w lesie,
bezpieczenstwo dzigki wysokiemu stopniowi bioréznorodnosci itd.).
(30 minut) W pogadance na temat kondycji monokultur gospodar-
czych, prowadzonych niezgodnie z zasadami ekologicznego urza-
dzania lasu, nauczyciel prowadzi rozmowy tak, zeby uczniowie
sami wypowiedzieli trzecie prawo przyrody i potrafili je uzasadnic.
W kregu, w ktérym siedza uczniowie, nauczyciel wyktada kartkiz 1,
2 i 3 prawem przyrody.
Podsumowujac te cze$¢ zajeé nauczyciel prosi ucznidéw, aby spro-
bowali zgadna¢, ile na Ziemi moze zy¢ gatunkéw wszystkich orga-
nizmoéw zywych - tj. roélin zwierzat, grzybow, bakterii, protista?
Na podstawie analizy faczacej aspekty ekologiczne, statystyczne
i genetyczne, oszacowano liczbe gatunkéw na ziemi na ok. 100
milionéw. Nastepnie nauczyciel informuje uczniéw, ze to s3 na
razie tylko domysly, bo przeciez nie poznali$my jeszcze wszystkich
gatunkow. Prosi wiec uczniow, aby sprobowali zgadnad, ile w ta-
kim razie z tych 100 milionéw gatunkéw poznalismy jako ludzie
(ok. 1,5 miliona). Prosi by uczniowie wyobrazili sobie taka sytuacje:
Dostajg test, ktory sklada si¢ ze 100 pytan (test wyboru a/b/c/d,
jedna odpowiedz poprawna = 1 pkt). Odpowiadaja poprawnie tylko
na 15 pytan z az 100, ktore liczy test — jakg otrzymaja ocene? Wiec
jaka ludzie otrzymuja ocene ze znajomosci gatunkow? Ale przeciez
wiemy, ze w przyrodzie wszystkie te gatunki sg ze soba w rézny
sposob powiazane i kazdy z nich jest wazny, bo ma swoje miejsce
w tej sieci zalezno$ci. Wiec czy jako ludzie, nie zdajacy zupelnie
egzaminu z wiedzy o przyrodzie, mamy prawo decydowac co jest
dla niej dobre, albo zle, albo niszczy¢ jej elementy?
Z taka refleksja podejmujemy dalszy marsz.
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Czwarte prawo przyrody: nie ma obiadu za darmo

16.

17.

18.

19.
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(25 minut) W miejscu ostatniego juz postoju uczestnicy wycieczki
zastanawiajg si¢ nad rolg drzew, lasow i drewna w naszym zyciu.
Uczniowie identyfikuja takie ustugi, jakie $wiadcza nam drzewa
jak: funkcje estetyczne i turystyczne, produkcja tlenu, materiat bu-
dowlany i opalowy, ekologiczne budownictwo, zabawki i elementy
narzedzi kuchennych. Wskazujemy, jak wazne dla nas sa drzewa
i drewno. Wiec przeciez wycinamy drzewa w lasach. Tutaj nalezy
wskaza¢ i omowi¢ znaczenie czwartego prawa przyrody. W kregu
rozkladamy wszystkie kartki z prawami przyrody.

Zdajac sobie sprawe z wplywu cztowieka na las, pytamy, co zrobic,
by nie szkodzi¢ mu tak bardzo? Uczniowie identyfikuja podstawowe
zasady ekologicznego urzadzania i gospodarowania lasem.
Nauczyciel prowokuje dyskusje o problemach ochrony laséw o cha-
rakterze naturalnym (w tym np. Puszczy Bialowieskiej, nielicznych
pozostalosci Puszczy Karpackiej). Wskazuje na koniecznos¢ lepsze-
go gospodarowania w lasach gospodarczych i jak najefektywniejszej
ochrony miejsc cennych przyrodniczo. Miejsc, gdzie przyroda uka-
zuje swoje pickno, madros¢ i ztozonos¢ - a my mamy niepowtarzal-
na szanse uczyc sie od niej, obserwowac i podziwiac.

Zajecia konczymy przypomnieniem wszystkich praw przyrody. Na-
uczyciel gratuluje uczniom dokonanych odkry¢.

Karta 3d. Schemat organizacyjny gawedy o lesie

Historia pewnego drzewa

. Prastara Puszcza: przywotujemy obraz rycerzy, Robin Hooda, woz6éw podrézu-

jacych przez geste puszcze. Opisujemy gesty las porastajgcy obszar niemalze
catej Europy, rosnacy od tysiecy lat i rzadzacy sie wtasnymi prawami — prawami
przyrody.

. W takiej puszczy swoje zycie rozpoczyna drzewo (tutaj wybieramy gatunek

sposréd otaczajgcych nas drzew). Obrazowo opisujemy mechanizm rozsie-
wania nasion wybranego gatunku, wyglad nasienia (ksztatt, barwa, cechy
specyficzne np. aparat lotny), opadniecie na Sciétke. Od tego czasu uzywamy
pierwszej osoby w opowiadaniu.: Jest wilgotno i ciepto, widze promienie stof-
ca. Zdecydowatem — wychodze na Swiat. Najpierw zobacze gdzie gbra, gdzie
dét — wypuszcze korzenie. One zdobeda dla mnie wode — a bez niej ani rusz.
Teraz w odwrotng strone, do goéry, do Swiatta wypuszcze todyge. Ciekawe co
jest tam wyzej?

. €6z, ja przyszty olbrzym jestem teraz tylko kilkucentymetrowa roslinkg scho-

wang wsrdd innych matych elementéw Scidtki, otaczajg mnie zewszad resztki
suchych lisci, drobne kamyki i gatazki, mchy, porosty.

. Mamjuz 2 lata i ok. 15 cm wysokoSsci, ale ciggle nie jestem za wysoki, a to nie-

dobrze. Rosne pomatu, a wszystkie rosliny dookota mnie rosng jak szalone.
Ale za to one w zimie ging i zwiosng musza rosngé od nowa. Wiosng otaczaja
mnie piekne kwiaty przebiéniegi, zawilce, przylaszczki. (UWAGA: w zaleznoSci
od specyfiki gatunku, ktéry wybraliSmy i typu lasu wymieniamy odpowiednie
roSliny runa np. catoroczne jagody, boréwki). Ale one szybko gubig swoje
kolorowe ptatki korony, moze dlatego, Ze robi sie coraz ciemniej. Ale za to je-
sienig pieknie pachnie grzybami. Mnie na razie sie udato, nikt nie zastonit mi
resztek promieni stofica, ktére muszg do mnie dotrzeé, przebijajac sie przez
wysokie korony, mtode drzewa i krzewy. Dzieki tym promieniom mam energie
do wzrostu.

. Terazmam lat 5 i prawie metr. Ale wcigz jeszcze wyzsze ode mnie s3 np. rosnace

niedaleko paprocie, maliny i jezyny. Minie jeszcze 5 lat zanim doréwnam wzro-
stem krzewom czarnego bzu albo leszczyny. Kiedy jednak bede juz tak duzy jak
one, to bedg mowic, ze naleze do warstwy podszytu w lesie. A niewielu moich
braci i kolegow bedzie miato okazje urosngc tak wysoko jak ja. CzeS¢ z nich
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zostata zdeptana lub potamana przez przechodzace zwierzeta, niektore z nich
stanowity obiad dla np. saren czy jeleni, jeszcze inne nie miaty tyle szczescia
i nie otrzymaty wystarczajgcej do zycia iloSci Swiatta lub wody.

Zeby mie¢ sity na dalszy wzrost potrzebuje jeszcze pomocy innych stworzen.
W moich korzeniach muszg zamieszkac r6zne bakterie i grzyby — bez nich sie
nie obejde — sg mi potrzebne do pobierania wody, ale i chronig mnie przed
chorobami, dostarczajg r6znych waznych substancji.

Bedac w warstwie podszytu cieszg mnie niezliczone ilosci ptakéw, ktére dooko-
ta wijg sobie gniazda, wychowuja mtode, a przede wszystkim maja sie gdzie
schowad, gdy sie przestrasza. Ale przeciez mamy i wiekszych gosci — sarny,
jelenie, dziki. Czasem nagle znikajg sarny i jelenie, ale za to przemyka gdzie$
wilk. A te najmniejsze — chrzaszcze i motyle sg chyba najtadniejsze. Bardzo
duzo sie tu dzieje.

UWAGA: Nalezy zaznaczy¢ czy gatunek, ktéry wybralismy jest Swiatto, czy cie-
niolubny. Jezeli mamy gatunek Swiattolubny wtgczmy historie jak np.: Pewnego
dnia, zupetnie nieoczekiwanie zaczeto strasznie skrzypieé, trzeszczeé i pekac
drzewo, ktore rosto obok. Nie trzeba byto dtugo czekaé — ztamato sie jeszcze

tego samego dnia, by¢ moze dlatego, ze od kiedy pamietam rosto jakos, tak...

krzywo. W przeciggu dwdch minut zrobito sie bardzo jasno. Po raz pierwszy
widziatem tylko niebo —jestem uratowany — nie musze sie juz obawia¢, ze bede

miat za mato stonca. Myslatem, ze wszystkie drzewa, ktére uwolnity sie od da-

chu koron tych wielkich drzew cieszg sie tak samo jak ja. Ale, okazato sie, Ze nie.
Mtode cisy bardzo cierpig z tego powodu. Musi ming¢ tylko kilkadziesiagt, moze
100 lat do czasu kiedy dorosne i przebije warstwe koron tych wielkich drzew.
Mam juz 8o lat i wtasnie staje sie dorosty. Ludzie sg dorosli w wieku 18 lat, ja
80. Ale za to jedno nas tgczy - kiedy ludzie staja sie dorosli, to juz wyzsi nie
rosna, stajg sie juz tylko grubsi — to tak jak ja.

0d dtuzszego juz czasu wydaje tez nasiona — to moje dzieci. Wydaje ich duzo,

bo pamietam jak byto mi ciezko urosngé nawet do samej tylko warstwy podszy-

tu. (UWAGA: Tutaj warto wtgczyé fakty, czy jest to drzewo jedno czy dwupienne,
co powoduje, ze jego nasiona powstajg: czy np. jest wiatropylny, czy pomagaja
mu jakie$ zwierzeta, jak rozprzestrzeniaja sie nasiona).

Moja korona dotarta do szczytéw tych najwyzszych drzew — wyrasta ponad
morze innych koron. Pomimo tego, ze juz zadne zwierzeta nie dosiegna, by
zjesC lub potamac moje gatezie, to dla korony wcale nie jest to lekki czas.
Wiosna i jesienig musi znosic¢ wielkie wichury, latem strasznie parzy jg stofice,
w zimie musi dZwigaé ogromny ciezar Sniegu, ktéry lezy na niej jak wielka,
ciezka pierzyna.
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Mam juz 200 lat. Jestem coraz starszy, moja korona staje sie mieszkaniem tylko
dla tych zwierzat, ktére potrafig dotrze¢ tak wysoko — ptaki, ktére zamiesz-
kiwaty mojg korone w warstwie podszytu rzadko juz tu zaglagdajg — ale za to
poznaje teraz inne.

Niedawno, jakie$ 4o lat temu, pojawity sie u mnie dziecioty — c6Z jestem juz
stary i do mojego pnia dostaja sie tatwiej rézne owady, ktére tam jedza, chronig
sie i przywodzg na Swiat swoje dzieci. Dzieciot jest mojg pielegniarka — pilnuje,
zeby nie byto ich az tyle, aby mogty mi powaznie zagrozi¢. A przy okazji sam
sie najada. W moim pniu powstajg dziuple — ciesze sie, bo mam znéw nowych
przyjaciot, ktérzy sie do nich wprowadzaja.

Mam juz ponad 500 lat i méj pien wyglada juz jak sitko — mysle, ze najblizsza
silna wichura moze ztama¢ mnie jak zapatke...

Tak tez sie stato, listopadowa wichura tak szarpata jego korong, ze ztamata
drzewo. Upadt na ziemie z wielkim hukiem. Trzesienie ziemi, jakie wywotat,
odczuty zwierzeta, ktére znajdowaty sie nawet kilometr dalej. Umart.

Nie, nie prawda! Wcale, ze tak do kofica nie umart! Mineto kilkanascie lat od
tej pamietnej listopadowej nocy — a jego piefi wcigz pulsuje zyciem — zyciem
istot, ktore go teraz zamieszkujg. Tylu przyjaciét nie miat nawet w najlepszych
swoich latach w warstwie podszytu. Sgich tysigce, miliony — bakterii, grzybow,
porostéw, pierwotniakéw, nicieni, owadéw i innych stawonogéw, gryzoni, two-
rzg sie poduszki z mchéw, paproci a nawet... w okolicach jego korzeni, pojawito
sie mtode drzewo (UWAGA: tutaj gatunek, ktory jest charakterystyczny dla typu
lasu, ktéry wybraliSmy i ma tendencje do wzrostu na powalonych pniach, np.
Swierk). Ale szczeSciarz ztego mtodego — zaczyna kietkowac, wzrastac i nawet
nie musi sie obawiac, Ze przystoniag mu Swiatto mate rosliny — od razu rosnie
na wysokosci otaczajacych go malin. Drzewo, na ktérym teraz zaczyna swoje
Zycie potrzebowato ponad 2 lat, zeby dostac sie tak wysoko, 2 lata ryzykowat,
ze zastonig go te mate i szybko rosnace rosliny, odbierajac mu energie do zycia.
Pewnego lata bardzo dtugo padat deszcz. Prawie caty miesiac, prawie bez prze-
rwy. Poniewaz wody byto wiecej niz gleba byta w stanie wchtongé, a i rosliny
nie nadazaty jej pobieraé, zaczety tworzy¢ sie duze katuze. Nagle deszcz gdzies
zniknat i pojawito sie stofice. Nastaty dtugie tygodnie ciezkich upatéw. Rosliny
juz na poczatku pobraty resztki wody z katuz i nie zostata w nich nawet kropla.
Dla lasu przyszedt ciezki czas — susza. | nagle znowu okazato sie, ze wiele ro-
slin uratowat pien starego drzewa, ktéry lezy juz tak od kilku lat. To on w trakcie
ulew chtongt wode jak gabka, a poniewaz zwiagzat ja w sobie, nie wyparowata
tak szybko, jak z katuz. Co wiecej, rosto na nim przeciez duzo mchoéw, ktére jak
folia nie pozwalaty uciec wodzie. Kiedy byto sucho i gorgco, woda uwalniata
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sie pomalutku, ratujac zycie roSlinom w jego sasiedztwie. Teraz, on — martwy
przeciez — ratuje zycie!

Ten martwy pief ratowat zycie jeszcze nie raz. W zimie na przyktad uratowat
pewnego zajaca, ktéry w wielkg Sniezyce schowat sie za nim tak, ze Snieg nie
zasypat go na Smierc. Innym razem, latem w jego zakamarkach schowata sie
jaszczurka uciekajaca przedtasica, a jeszcze tej nocy, ta sama tasica schowata
sie pod pniem, uciekajgc przed sowa.

Mineto kilkanascie lat. Juz prawie nie ma pnia powalonego drzewa. Ale pief nie
zniknat przeciez! Nic w przyrodzie nie ginie! Karmigc bakterie, grzyby i drob-
niutkie, mikroskopijne zwierzeta stat sie préchnicg. Wzbogaca teraz glebe,
tworzy tak niezwykle wazny dla roslin naw6z. Znowu pomaga zy¢ innym.
Drzewo zostato ztamane majac 500 lat, mineto od tego czasu lat 200. To juz
700 lat jego zycia — najpierw w swojej tradycyjnej postaci, a potem tetniac zy-
ciem milionéw organizméw zamieszkujacych w jego pniu, ratujac zycie innym
roSlinom, magazynujac dla nich wode, ratujgc zajace przed zasypaniem $nie-
giem, jaszczurki i tasice przed upolowaniem i dajgc niezbedny do zycia roslin
nawoz.

Po naszym drzewie zostat jeszcze jeden Slad. To mate drzewko, ktére miato
szczesScie i upadto na jego pien. Teraz jest juz przeciez duze. Skrywa w sobie
tajemnice zycia drzewa, ktére pomogto mu urosna¢ wielkim. To mtode drzewo
stoi na szczudtach. Tak, przeciez kiedy$ wypuscito korzenie wokét pnia i rosto
do gory. Teraz po pniu nie ma juz Sladu, roztozyt sie i pomiedzy korzeniami
mtodego drzewa jest pusto, a ono samo wyglada jakby naprawde stato na
szczudtach. Kazdy kto koto niego przejdzie, bedzie wiedziat, ze w tym pustym
teraz miejscu, byt kiedys pief innego drzewa. Ale czy zna jego historie?

* podane wartosci wieku, wysokoscii dojrzatosci zostaty uSrednione, ale warto przygotowacé
dane wtasciwe gatunkom, ktére spotkamy w lesie.

4. Inscenizacja

4. Inscenizacja
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11 i 1v etap edukacyjny, przyroda/biologia: 11 etap —

min. 1 jednostka lekcyjna + min. 5 godzin w systemie
pozalekcyjnym, albo w potaczeniu z zajeciami muzyki
i plastyki; 1v etap — 1 jednostka lekcyjna

Material nauczania: ekologia lasu, zalezno$ci pokarmowe w lesie, zalez-
no$¢ organizmoéw lesnych od czynnikéw abiotycznych, réznice w budo-
wie i funkcjonowaniu lasu o charakterze naturalnym i gospodarczym

Cele: Uczen 11 poziomu edukacyjnego:

Wiadomo$ci

- wymienia warstwy lasu
i identyfikuje ich elementy
- identyfikuje réznice
w budowie drzewostanu
o charakterze natural-
nym i gospodarczym
- wyjaénia zaleznoé¢
wystepowania réznych
gatunkow od warun-
kow siedlisk w lesie

Umiejetnosci

- analizuje relacje siedli-
sko - organizm na podsta-
wie poréwnania struktury
i ekologii lasu naturalnego
i gospodarczego

- realizuje projekty w za-
kresie sztuk wizualnych
i muzycznych stuzace prze-
kazywaniu wiadomosci
przyrodniczych

Cele: Uczen 1v poziomu edukacyjnego:

Wiadomo$ci

Postawy

- wykazuje osobiste

zaangazowanie

W proces $wia-
domego udziatu

w kulturze oraz
stosowania nabytej
wiedzy w innych
dziedzinach zycia

- identyfikuje réznice w struk-
turze i funkcjonowaniu
drzewostanéw o charakterze
naturalnym i gospodarczym

- streszcza etapy rozwoju ro$liny
na przykladzie drzewa i jego za-
leznosci ekosystemowych w lesie

- wyjaénia idee ochrony bier-
nej ekosystemow lesnych
o charakterze naturalnym

Umiejetnodci Postawy

- dowodzi zaleznosci - wykazuje
miedzy struktura przekonanie
drzewostanu a funkcjo- | o koniecznosci

nowaniem eksosytemu
lasu gospodarczego
i naturalnego

- analizuje znaczenie
réznorodnosci biolo-
gicznej na poziomie
ekosystemowym

ochrony drzewo-
stan6w natural-
nych i ekologi-
zacji gospodarki
le$nej
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Strategia nauczania: emocjonalno-asocjacyjna

Typ lekgji: lekcja prowadzona z wykorzystaniem réznych form arty-
stycznego wyrazu, po$wiecona usystematyzowaniu wiadomosci, do
realizacji w sali z mozliwosciami przygotowania sceny i zaplecza.
Metody nauczania: inscenizacja, praca z materialem zrédlowym, ktory
owa inscenizacja sama w sobie stanowi

Srodki dydaktyczne: elementy wykorzystane do przygotowania i prze-
prowadzenia prezentacji - w zaleznosci od kreatywnosci i mozliwosci
dzieci, schemat organizacyjny gawedy o lesie (patrz Karta 3d), karta
pracy Libretto (patrz Karta pracy 4a).

Uwagi techniczno-organizacyjne:

1.

2.

3.
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Zajecia zaplanowane s3 w ten sposob, iz uczniowie szkoty podsta-
wowej przygotowuja i odgrywaja inscenizacje dla klas liceum/tech-
nikum ochrony $rodowiska (maturzystéw). Dzieci, z pomocg na-
uczyciela przygotowuja réowniez libretto, stanowigce karte pracy
mlodziezy.

Przygotowanie inscenizacji powinna poprzedzac lekcja ,,Puszcza Bia-
fowieska to nie plantacja desek” (patrz Konspekt 1.1) i/lub wycieczka
»Las — w poszukiwaniu praw przyrody” (Konspekt 3).

Inscenizacja powinna by¢ zaplanowana, przygotowana i przepro-
wadzona z mozliwie najwiekszym udzialem dzieci. Charakter za-
angazowania nauczyciela w realizacje zadania powinien przybiera¢
formy: motywujacg, porzadkowyg i wspomagajaca. Zadaniem wy-
magajacym najwiekszej pomocy ze strony nauczyciela jest przygoto-
wanie karty pracy dla maturzystow: musi on przedstawic specyfike
sytuacji (nie mogg to by¢ zadania odrywajace na dluzszy czas od
akcji spektaklu, czyli np. wymagajace dlugich opiséw), sprawdzi¢
pod wzgledem metodycznym jakos¢ i tre§¢ przygotowanych przez
dzieci zadan (czy zadania nie posiadaja same w sobie bledéw me-
rytorycznych, czy sa rozwigzywalne, czy poruszajg najwazniejsze
zagadnienia). Jezeli dzieci beda mialy bardzo duze trudnosci z wy-
mysleniem zadan nauczyciel moze pokazac im przykladowe pytania
(jak np. w Karcie 4a), albo zacheci¢ do uktadania wierszy, rymowa-
nek, w ktérych np. trzeba bedzie uzupetnic jakies kluczowe stowo,
wykonania rysunku z zadaniem dokonania jego opisu itd.

. Inscenizacja odbywa si¢ podczas jednej jednostki lekcyjnej (nalezy

wiec do niej dostosowac czas trwania przedstawienia). W zalezno-
$ci od mozliwosci organizacyjno-technicznych nauczycieli szkoly
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podstawowej i ponadgimnazjalnej nalezy zaplanowaé gdzie odbe-
dzie si¢ inscenizacja (czy bedzie to sesja wyjazdowa dla dzieci, czy
tez przyjma one maturzystow u siebie).

. Bardzo waznym zadaniem nauczyciela szkoly ponadgimnazjalnej

jest wspdlne wypracowanie z mlodziezg zasad zachowania si¢ na
przedstawieniu. Wazne jest stworzenie takich warunkéw dzieciom,
aby w zadnym przypadku ich praca i zaangazowanie nie zostaly
zlekcewazone, wysmiane lub oczerniane, a wrecz wyraznie docenio-
ne i uwiefczone milym podzigkowaniem. Przygotowanie uczniéw
do wlasciwego zachowania si¢ wzgledem mtodszych moze zosta¢
zrealizowane i szerzej w aspekcie psychologiczno-pedagogicznym
omoéwione np. na lekcji wychowania do zycia w rodzinie.

. Aby zmobilizowa¢ i zaktywizowa¢ maturzystow do pelnego uczest-

nictwa w inscenizacji, przed przedstawieniem kazdemu z przybylych
maturzystow wreczana jest przygotowana przez dzieci karta pracy,
stanowigca do$¢ swoiste libretto (patrz Karta 4a). Z wypelnienia
karty warto maturzystow rozliczyc.

Technika:
1. Najwazniejszg przestankg organizacji proponowanych zaje¢ jest

mozliwie najwigksze zaangazowanie uczniéw we wszystkie etapy
przygotowania i realizacji inscenizacji — zaczynajac od przygotowa-
nia scenariusza, rozwigzan artystycznych, po przygotowanie karty
zadan dla mlodziezy.

. Przygotowanie przedstawienia mozna zaplanowac réwniez jako pro-

jekt edukacyjno-artystyczny, w ktéry zaangazowane beda grupy:
scenarzystow, aktoréw, scenograféw, charakteryzatorow, dzwie-
kowcow, nauczycieli - do opracowania karty pracy dla mlodziezy,
porzadkowych. Nalezy zadba¢ o wszystkie aspekty inscenizacji —
réwniez podkiad dzwickowy!

. Celem przedstawienia jest opisanie réznic w funkcjonowaniu drze-

wostandw naturalnych i gospodarczych. Dlatego w ramach przygo-
towywania scenariusza inscenizacji mozna postuzy¢ sie schematem
organizacyjnym gawedy o lesie (patrz Karta 3d) lecz zawsze w kon-
frontacji z lasem gospodarczym.

. Najlepsze efekty mozna osiggnac dzielgc sceng na dwie czesci — las

naturalny i gospodarczy. Wtedy szczegdlna uwage nalezy zwro-
ci¢ na rozwigzania pomagajace unikng¢ chaosu informacyjnego
(np wprowadzenie narratora/ow). Ale jezeli dzieci wymysla sposob
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pozwalajacy na réwnie efektywne skonfrontowanie tych drzewosta-
néw nalezy wykonac ich propozycje.

5. Zagadnienia, ktore powinny znalez¢ si¢ w inscenizacji (i miec¢ swoje
odniesienie w karcie pracy):

las naturalny nie zostal posadzony, las gospodarczy — nasadzany
przez czlowieka (najczesciej jako monokultura réwnowiekowych
drzew i na obszarze po zrebie zupelnym)

monokultura, rownowiekowos¢ a warstwy lasu

etapy rozwoju drzewa w lesie

znaczenie martwego drewna i wysokiego stopnia bioréznorodno-
$ci dla ekosystemu

gospodarowanie w lesie: tradycyjne (szkodnik, ,,Porzadek”, to-
wiectwo, zreby) ale i przyklady ekologizacji gospodarki lesnej
gospodarowanie przyrody w lasach naturalnych (produkcja proch-
nicy, magazynowanie wody, zaleznosci pokarmowe np. regulacja
liczebnosci ofiara - drapiezca)

madros¢ i prawa przyrody w kontekscie zapewnienia wlasciwego
stanu ochrony lasom naturalnym.

Karta pracy 4a. Przyktad karty pracy dla maturzystéw (tutaj opracowanej przez
nauczyciela)

Libretto ,,Opery LeSnej” pt.:

(gdzie i kiedy)
przygotowanej i prezentowanej przez UCZNIOW ....cceveeeeeuueeerreeeeeeeeeeseesseneneeeeeeeeens

(klasa, szkota)

Zachecamy Was do uwaznego ogladania przygotowanej przez nas inscenizacji —
kryja sie w niej odpowiedzi na zadania zamieszczone ponizej. Potraktujcie to
libretto jak klaséwke, bo po zakoficzeniu przedstawienia nalezy poprawianie
wypetnione libretto odda¢ waszemu nauczycielowi biologii Sz.P. .......cevvveeeeinnnenns
Gdy tylko bedziecie uwaznie stuchaé, patrze¢ i obserwowac przedstawienie,
odnajdziecie odpowiedzi na wszystkie pytania.

Bardzo serdecznie prosimy: Uszanujcie naszg prace i nie rozmawiajcie podczas
spektaklu!

Przedstawienie opowiada o

Zad. 1. Zaznacz prawidtowg odpowiedz:
a) Czy wiekszos¢ laséw w Polsce ma charakter naturalny? tak/nie
b) Czy uwazasz, ze sg r6znice w budowie i funkcjonowaniu

lasu naturalnego i gospodarczego? tak/nie

Zad 2. Zaznacz odpowiedz, ktéra wedtug Ciebie dobrze opisuje kolejnosé
kietkowania:

a) wypuszczenie korzenia — pekniecie tupiny nasiennej — wypuszczenie todygi
b) pekniecie tupiny nasiennej — wypuszczenie korzenia — wypuszczenie todygi
) pekniecie tupiny nasiennej — wypuszczenie todygi — wypuszczenie korzenia



Zad 3. Zaznacz czego potrzebujg mtode drzewa do wzrostu
a) wody b) ciepta c) Swiatta d) dwutlenku wegla e) tlenu f) bakterii g) grzybow

Zad. 4. Zaznacz odpowiedz, ktéra wedtug Ciebie dobrze opisuje kolejnos¢
warstw w lesie:

a) gleba—runo—3ciétka—podszyt—korony

b) gleba—3ci6tka—runo—podszyt—korony

c) gleba—runo—S$cidtka—podszyt—korony

Zad. 5. Wypisz w punktach znaczenie martwego drewna w lesie dla:
a) ro$lin b) zwierzat c) grzybow

Zad. 6. Zaznacz problemy, jakie majg w swoim funkcjonowaniu lasy gospodarcze
a) tatwiej moga zapadac na r6zne choroby
b) zyje w nich mniej roslin i zwierzat niz w lasach
naturalnych i to powoduje, ze las jest stabszy
€) majg za duzo wody
d) posiadajg zbyt mato drzew starych, chorych i martwych
c) posiadaja glebe, ktéra ma za duzo préchnicy

Zad. 7. Czy wedtug Ciebie warto chronié lasy naturalne i obejmowac je ochrona
Scista? tak/nie

Napisz jednym zdaniem dlaczego tak uwazasz.
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Stowarzyszenie Pracownia na rzecz Wszystkich Istot od ponad 20 lat prowadzi dziata-
nia na rzecz ochrony przyrody i popularyzacji filozofii glebokiej ekologii (podkreslajacej

szacunek do wszelkich form zycia). Pracownia za najwazniejszy cel uznaje zachowanie

obszaréw dzikiej przyrody i ich zlozonego ekosystemu, ze wszystkimi wystepujacymi

w nim gatunkami i procesami.

Pracownia prowadzila wiele kampanii spofeczno-ekologicznych na rzecz cennych
obszaréw i gatunkéw: dzigki stale realizowanej kampanii na rzecz ochrony Puszczy
Bialowieskiej powigkszono dwukrotnie obszar Parku Narodowego; w wyniku kampanii
ochrony duzych drapieznikéw ,,Dzikie jest pigkne” wilk i ry$ zostaly objete ochrona
$cista; zainicjowana przez Pracownie w roku 1998 akcja ochrony Doliny Rospudy
réwniez zwieniczona zostala sukcesem. Obecnie Pracownia angazuje si¢ w ochrone
Karpat przed realizacjg inwazyjnych form turystyki masowej. Pracownia monitoruje
dzialania administracji i stuzb ochrony przyrody i od 2001 r. (jako jedna z nielicznych
organizacji spotecznych w Polsce) podjela dzialania dotyczace ochrony korytarzy mi-
gracyjnych dziko zyjacych zwierzat przy nowobudowanych drogach szybkiego ruchu
i autostradach.

Wazna dziedzing dzialan Pracowni jest edukacja ekologiczna prowadzona w rézno-
rodny sposéb i ukierunkowana na budzenie szacunku do wszelkich form zycia, zwra-
canie uwagi na sie¢ powigzan i zalezno$ci w przyrodzie oraz motywowanie do podej-
mowania dzialan dla jej ochrony. Odbiorcami prowadzonej przez Pracownie edukacji sa
zarowno dzieci i mtodziez, jak i nauczyciele, aktywisci ekologiczni, urzednicy panstwo-
wi oraz spolecznosci lokalne. W ciagu ponad 20 lat przeprowadzilismy setki wykladow,
prelekeji, odczytow, kazdego roku prowadzimy kilkadziesiat zaje¢ w terenie, autorskie
warsztaty ,,Zgromadzenie Wszystkich Istot” i szkolenie ,,Straznicy Miejsc Przyrodniczo
Cennych”, dzigki ktérym udato sie zaktywizowa¢ do dzialan grupy, ktore przy wspar-
ciu Pracowni realizuja kampanie w obronie dzikiej przyrody na terenie calej Polski.

Pracownia prowadzi réwniez ztozong dzialalno$¢ wydawniczg. Do tej pory opubliko-
wali$my kilkanascie pozycji ksigzkowych, film edukacyjny, foldery, broszury i kartki
pocztowe poswigcone tematyce ochrony przyrody.

Stowarzyszenie wielokrotnie zdobywalo prestizowe nagrody, m.in. = w 1996 r. za najle-
piej przeprowadzong kampanie od Ministra Ochrony Srodowiska, Zasobéw Naturalnych
i Le$nictwa = jako najlepsza organizacja ekologiczna roku 1997 na x1 Ogélnopolskim
Spotkaniu Ruchu Ekologicznego KOLUMNA w Spale = od Wojewoddzkiego Funduszu
Ochrony Srodowiska i Gospodarski Wodnej za osiggniecia w dziedzinie edukacji eko-
logicznej w 1999 r. oraz dla najlepszej organizacji ekologicznej w woj. §laskim w 2001 .
= w 2008 1. nagrode im. Wiktora Godlewskiego za dzialania i akcje edukacyjne.

DZIKIE
ZYCIE

miesiecznik

Od ponad 15 lat Pracownia wydaje miesiecznik ,,Dzikie Zycie” - jedyne pismo ekologiczne
w Polsce, ktore odwaznie, dociekliwie i bezkompromisowo pisze o niszczeniu i ochronie
przyrody. Na lamach miesiecznika prezentujemy: najwazniejsze problemy ekologiczne
w kraju i na $wiecie, miejsca eksploatacji przyrody, filozoficzne aspekty oraz poglady inte-
lektualistow i 0sdb publicznych na problemy ochrony przyrody, poczynania urzednikow
panistwowych i stuzb ochrony $rodowiska. ,,Dzikie Zycie” dostepne jest w calej Polsce
w sieci EMPIKOW, salonach RUCHU, w prenumeracie u wydawcy, w postaci e-wydan
w e-Kiosk i e-Gazety oraz na stronie internetowej Stowarzyszenia. Pismo nie zawiera
komercyjnych reklam i nie jest sponsorowane przez korporacje i lobby biznesowe.

www.pracownia.org.pl



